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Niemand darf wegen seines Geschlechtes, seiner
Abstammung, seiner Rasse, seiner Sprache, sei-
ner Heimat und Herkunft, seines Glaubens, seiner
religiosen oder politischen Anschauung benachtei-
ligt oder bevorzugt werden. Niemand darf wegen
seiner Behinderung benachteiligt werden.

(Grundgesetz Artikel 3.3)

Recht auf Bildung, Erziehung und individuelle For-
derung

(1) Jeder junge Mensch hat ohne Riucksicht auf
seine wirtschaftliche Lage und Herkunft und sein
Geschlecht ein Recht auf schulische Bildung, Er-
ziehung und individuelle Férderung. Dieses Recht
wird nach Mal3gabe dieses Gesetzes gewahrleis-
tet.

(2) Die Fahigkeiten und Neigungen des jungen
Menschen sowie der Wille der Eltern bestimmen
seinen Bildungsweg. Der Zugang zur schulischen
Bildung steht jeder Schilerin und jedem Schiler
nach Lernbereitschaft und Leistungsfahigkeit of-
fen.

( Schulgesetz des Landes NRW § 1)
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Vorwort flir die Handreichungen zum gemeinsamen Unterricht im Markischen Kreis 1

Vorwort fur die Handreichungen zum gemeinsamen Unterricht
im Markischen Kreis

Seit im Jahr 1994 der Artikel 3, Absatz 3 im Grundgesetz fur die Bundesrepublik
Deutschland um den Satz

»Niemand darf wegen seiner Behinderung benachteiligt werden.*

erweitert wurde, haben sich auch schulische Vorschriften und Gesetze verandert und
erweitert. Sonderpadagogische Forderung kann nun nicht mehr nur in Foérderschulen,
sondern auch in allgemeinen Schulen stattfinden. Mit der Erweiterung der schulischen
Maoglichkeiten geht ein Paradigmenwechsel in der Sichtweise gegenlber behinderten
Schilerinnen und Schilern einher: Nicht die Zuweisung zu einer bestimmten Behinde-
rung und damit verbunden zu einer bestimmten Forderschule steht im Mittelpunkt der
Uberlegungen zur Schullaufbahn eines Kindes; es geht nun vielmehr darum, den son-
derpadagogischen Forderbedarf einer Schilerin oder eines Schilers zu beschreiben.
Ausgangspunkte sind dabei der individuelle Entwicklungsstand und die individuellen
Fahigkeiten. Auf der Grundlage des individuellen Forderbedarfs, der regionalen Bedin-
gungen, des Elternwunsches und der gesetzlichen Moglichkeiten muss ein geeigneter
schulischer Forderort gefunden werden.

Diese Veranderungen verlangen ein Weiterdenken von allen, die mit Kindern und Ju-
gendlichen mit besonderem Foérderbedarf zu tun haben: von Eltern, von Erzieherinnen
und Erziehern, von Lehrerinnen und Lehrern aller Schulformen, von Schulaufsichtsbeam-
tinnen und —beamten, von Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern in begleitenden Diensten,
von Arztinnen und Arzten.

Die vorliegenden Handreichungen geben Auskunft dartber, wann fir ein Kind ein Fest-
stellungsverfahren beantragt werden sollte. Dazu werden Gliederung und Inhalte des
begriindeten Antrages in den Blick genommen.

Ein weiterer Schwerpunkt liegt in der Beschreibung des Verfahrensablaufs und der Inhal-
te eines Gutachtens.

Als mdgliche Forderorte werden neben den Férderschulen der gemeinsame Unterricht in
der Grundschule und in der Sekundarstufe | (Integrative Lerngruppe) dargestellt.

Gemeinsamer Unterricht ist eine Aufgabe fir alle Lehrkrafte in allen Schulen.

Eine Auflistung rechtlicher Vorgaben, Termine und Fristen soll helfen, die Einrichtung
sonderpadagogischer Férderung in allen Schulen zu erleichtern und rechtzeitig zu ge-
wabhrleisten. Dazu gehort auch die Sammlung von Formularen, die als Vorlagen im Fest-
stellungsverfahren eingesetzt werden. Personen, die im Zusammenhang mit
sonderpadagogischem Forderbedarf angesprochen werden kdénnen, finden Sie im An-
hang. Die Literaturliste bietet einen Focus auf die augenblickliche Diskussion uber son-
derpadagogische Férderung.
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Ziel, Verfahrensablauf und inhaltliche Struktur eines Feststellungsverfahrens 1-1

1 Ziel, Verfahrensablauf und inhaltliche Struktur eines Fest-

stellungsverfahrens
gemaf: Verordnung tber die sonderpadagogische Forderung, den Hausunterricht und
die Schule fir Kranke — AO-SF

Ziel des Verfahrens nach der oben genannten Verordnung ist die Feststellung, ob
sonderpadagogischer Forderbedarf vorliegt und welcher Forderort der richtige fur das
Kind ist. Das Ziel ist nicht zwingend die Einweisung in eine Forderschule.

Sonderpadagogische Forderung ist moglich

e im Unterricht an der Forderschule

e im Rahmen von gemeinsamem Unterricht an der Grundschule oder einer
weiterfihrenden Schule

e in der Integrativen Lerngruppe ab Klasse 5 an der allgemeinen Schule

¢ in sonderpadagogischen Forderklassen an allgemeinen Berufskollegs

e in Schulen fur Kranke

Verfahrensablauf

» vor der Einschulung
Ein Verfahren nach der AO-SF kann auch vor der Einschulung fiir ein Schulanfangerkind
mit vermutetem sonderpadagogischem Forderbedarf durchgefiihrt werden. Sollte im
Zusammenhang mit der Schulanfangeranmeldung der Verdacht auf einen
sonderpadagogischen Forderbedarf aufkommen, beantragen die zusténdige Schule oder
die Eltern ein Feststellungsverfahren nach der AO-SF. Die Anregung kann auch von dem
Schularzt, der Kita oder der Fruhforderstelle ausgehen. Zeigen Beobachtungen bei der
Schulanfangeranmeldung, dass ein Entwicklungsrickstand in einem oder in mehreren
Entwicklungsbereich(en) von deutlich mehr als einem Jahr vorliegt, muss die Schule
intensiv Uber die Beantragung eines Feststellungsverfahrens nachdenken. Die
Beobachtungen missen ausfuhrlich dokumentiert werden. Die Schule bemdiht sich,
moglichst viele Unterlagen von den Erziehungsberechtigten zu erhalten: u.a. Gutachten,
Berichte von Arzten, Therapeuten, Kindertageseinrichtungen. Die Antragsbegriindung
enthalt einen Bericht Uber die durchgefuhrte Diagnose zur Anmeldung bzw. Uber
Gesprache mit den Erziehungsberechtigten. Es ist nicht notwendig, die schularztliche
Eingangsuntersuchung abzuwarten, da im Rahmen des Feststellungsverfahrens eine
amtsarztliche Untersuchung stattfindet.
Fur die Durchfihrung des Verfahrens ist die Einverstandniserkldrung der
Erziehungsberechtigten zwingend vorgeschrieben. Gegen den Elternwillen kann ein
Feststellungsverfahren nicht durchgefihrt werden. Trotzdem kann die Schule den Antrag
stellen. Die Durchfihrung des Verfahrens erfolgt dann erst nach der Einschulung mit
dem Beginn der Schulpflicht.
Bei Schulanfangerkindern entscheiden die beauftragten Lehrkrafte, wo die Uberpriifung
stattfinden kann.

» nach Schulbeginn
Ein Antrag auf Eroffnung des Verfahrens kann entweder von den Erziehungsberechtigten
uber die allgemeine Schule oder durch die allgemeine Schule nach vorheriger
Information der Erziehungsberechtigten gestellt werden.
Ein  Einverstandnis der Erziehungsberechtigten muss nicht vorliegen. Die
Erziehungsberechtigten haben allerdings Anspruch auf eine umfassende Information
uber Lernentwicklung und Lernstand ihres Kindes und entsprechende schulische
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Ziel, Verfahrensablauf und inhaltliche Struktur eines Feststellungsverfahrens 1-2

FordermalRnahmen.

Einem Antrag auf Eroffnung des Verfahrens durch die Schule gehen umfassende
Beobachtungen des Kindes und ausfiuihrliche Gesprache zwischen Lehrkraften und
Erziehungsberechtigten voraus.

Ein Feststellungsverfahren sollte eingeleitet werden, wenn u.a. folgende Merkmale
gegeben sind, die das Lernen und die Entwicklung eines Kindes umfanglich,
langandauernd und schwerwiegend beeintrachtigen:

¢ Wahrnehmungsstdrungen (Sensorische Integrationsstérungen)

e Lern- und Leistungsschwéche mit sich ausweitender Tendenz

e soziale Auffalligkeiten wie extreme Verhaltensauffalligkeiten tGber einen langeren
Zeitraum (introvertiert, extrovertiert, aggressiv ...)

Sprachbehinderungen, die sich auf die Lernentwicklung nachhaltig auswirken
motorische Stérungen

korperliche Beeintrachtigungen

Sinnesschéadigungen

bekannte geistige Behinderung

Autismus

Zur Einleitung eines Feststellungsverfahrens ist ein begriindeter Antrag erforderlich, der
von den Lehrkraften der Schule verfasst wird, in der das Kind zur Zeit unterrichtet wird.
Diese Begrundung erfolgt durch einen Bericht, der sowohl den aktuellen
Entwicklungsstand des Kindes beschreibt als auch die Grenzen aller derzeitigen
schulischen Fordermoglichkeiten aufzeigt (s. Kap. 3).

Der Antrag® der allgemeinen Schule muss bis zum 31.01. eines Jahres an die zustandige
untere Schulaufsichtsbehdrde geschickt werden.

Das padagogische Gutachten wird im dialogischen Verfahren durch das Gutachterteam
aus Forderschule und allgemeiner Schule erstellt. Die Lehrkraft der allgemeinen Schule
und die sonderpadagogische Lehrkraft sprechen die Vorgehensweise vor Beginn des
Verfahrens miteinander ab.

Die Zusammenarbeit besteht aus der Verstandigung Uber Diagnoseverfahren, der Planung von
Beobachtungssituationen, der Terminierung und Durchfiihrung von Gesprdchen mit den Erzie-
hungsberechtigten wéhrend und nach der Erstellung des Gutachtens. Des Weiteren tauschen
sich die beiden Lehrkrafte tGber die Beobachtungs- und Gespréachsergebnisse aus und erstellen
die Kind-Umfeld-Analyse.

! AO-SF,§ 11
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Ziel, Verfahrensablauf und inhaltliche Struktur eines Feststellungsverfahrens 1-3

Verfahrensablauf:

1. Schritt: Zu Beginn des Verfahrens werden die Erziehungsberechtigten von dem
Gutachterteam zu einem Gespréach eingeladen oder zu Hause aufgesucht. Inhalte
des Gesprachs sollten Informationen Uber den Verfahrensablauf und die geplanten
Uberprifungsmethoden sein. Den Erziehungsberechtigten ist darzustellen, dass bei
vorliegendem sonderpéadagogischem Foérderbedarf als Forderorte der gemeinsame
Unterricht in der allgemeinen Schule und die Forderschule in Frage kommen. Ferner
findet eine Anamneseerhebung statt. Nehmen die Erziehungsberechtigten das
Gesprach nicht wahr, sollten sie ein zweites Mal eingeladen werden. Reagieren sie
auch auf diese Einladung nicht, kann das Verfahren dennoch mit entsprechender
Aktennotiz weitergefuhrt werden.

2. Schritt: Das Gutachterteam beobachtet gemeinsam das Kind im Unterricht (kann auch
1. Schritt sein).

3. Schritt: Das Kind wird mit Hilfe standardisierter Tests bzw. informeller Tests oder auch
einer Kombination von beidem Uberprift. Wegen einer besseren Verwertbarkeit bei
Gericht sollte nach Mdglichkeit ein 1Q-Test durchgefiihrt werden. Uber die
Vorgehensweise entscheidet das Gutachterteam.

Bei auslandischen Kindern sollte ein sprachkundiger Vermittler anwesend sein, um auszuschlie-
Ren, dass schulische Probleme allein durch sprachliche Defizite begriindet werden. Der sprach-
kundige Vermittler wird durch das Schulamt bestimmt. In der Regel ist es eine Lehrkraft fur
muttersprachlichen Unterricht.

4. Schritt: Die sonderpadagogische Lehrkraft erstellt gemeinsam mit der Lehrkraft der
allgemeinen Schule das padagogische Gutachten. Das Gutachten muss folgende
Inhalte haben:

e Aussagen zur Entwicklung des Kindes: aullerschulische Lebensbedingungen,
bisherige Schullaufbahn, derzeitige schulische Rahmenbedingungen
(Klassenstruktur, Differenzierungsmoglichkeiten, Fordermalinahmen), korperliche und
seelische Gesamtverfassung

e Zusammenfassung der Schwierigkeiten: bisherige Fordermal3nahmen, Arbeits- und
Sozialverhalten, Wahrnehmung

e Aussagen des schularztlichen Gutachtens (sind in das Gutachten mit einzuarbeiten)

o Ergebnis der Gesprache mit den Erziehungsberechtigten vor Beginn der Uberprifung
und nach Abschluss der Uberprifungsverfahren; Vorstellung der
Erziehungsberechtigten Uber den zukunftigen Forderort

e Tests: Darstellung der Ergebnisse, Auswertung der Ergebnisse
e Faktoren, die eine sonderpadagogische Férderung bedingen

e Schwerpunkte der Forderung und erforderliche Rahmenbedingungen fir deren
Verwirklichung

e Unterschrift beider Lehrkrafte mit Datum.

Das Gutachterteam trifft inhaltlich keine Entscheidung. Das Gutachten schliel3t mit einem Vor-
schlag fur die Entscheidung gemaf § 13 (1) AO-SF (sonderpadagogischer Foérderbedarf, Forder-
schwerpunkt(e) und Forderort).
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Ziel, Verfahrensablauf und inhaltliche Struktur eines Feststellungsverfahrens 1-4

5. Schritt: Das Gutachterteam schickt das Gutachten auf dem Dienstweg an die untere
Schulaufsichtsbehdorde.

Die Schulleitung der federfihrenden Schule versieht das Gutachten mit einem Ubergabeblatt.
GemaR dem Ubergabeblatt wird die Vollstandigkeit der geforderten Unterlagen des Gutachtens
und die richtige Reihenfolge der Heftung tberprift. Ferner werden dort die von den Gutachtern
vorgeschlagenen Malinahmen vermerkt.

Sollte eine Aufnahme in eine Forderschule vorgesehen sein, so wird eine Stellungnahme der
entsprechenden Forderschule zu einer moglichen Aufnahme vermerkt.

Falls dies die Gutachter nicht gemacht haben, so holt der Schulleiter der federfiihrenden Férder-
schule diese Information ein.

6. Schritt: Die Erziehungsberechtigten haben Anspruch auf ein Gesprach mit der
zustandigen Schulaufsichtsbeamtin bzw. dem Schulaufsichtsbeamten, die/der sie
anhort und die beabsichtigte Entscheidung mitteilt.

Die Erziehungsberechtigten haben die Mdglichkeit auf dieses Gesprach zu verzichten.

Die Dokumentation erfolgt ergédnzend zu den Inhalten des Abschlussgespraches auf dem Form-
blatt (A4).

7. Schritt: Das Schulamt entscheidet Gber den sonderpadagogischen Forderbedarf, den
Forderschwerpunkt oder die Férderschwerpunkte und den Férderort. *

8. Schritt: Es ergeht sowohl an die Erziehungsberechtigten als auch an die abgebende
Schule eine schriftliche Mitteilung tber die getroffene Entscheidung.

9. Schritt: Akzeptieren die Erziehungsberechtigten die Entscheidung des Schulamtes,
dann melden sie ihr Kind bei der zustandigen Schule an. 2

Sind sie mit der getroffenen Entscheidung nicht einverstanden, kénnen sie innerhalb
eines Monats Klage gegen den Bescheid beim zustdndigen Verwaltungsgericht
einlegen.

10.Schritt: In der Klassenkonferenz der aufnehmenden Schule wird jahrlich Gberpruft, ob
der festgestellte sonderpadagogische Foérderbedarf weiterhin besteht und ob der
Forderort dem Kind und seinen Bediirfnissen angemessen ist.?

Die Erziehungsberechtigten kdnnen einem Rechtsanwalt ein Mandat erteilen. Diese
Bevollméchtigung erméglicht, dass
e der Rechtsanwalt bei allen Gesprachen, die im Rahmen des Feststellungsverfah-
rens notwendig sind, anwesend ist und die Erziehungsberechtigten berat.
e sie sich bei den Gesprachen mit den Lehrkraften und den Schulaufsichtsbeamten
durch ihn vertreten lassen.

Verfahren nach der AO-SF in der Sekundarstufe |

! AO-SF, § 13
2 AO-SF,§ 14, Abs. 1
¥ AO-SF §8 15 und 16
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Ziel, Verfahrensablauf und inhaltliche Struktur eines Feststellungsverfahrens 1-5

Nach Abschluss der Erprobungsstufe erfolgt in der Regel keine Verfahrenseroffnung
mehr, weil der verbleibende Zeitraum fir eine erfolgreiche sonderpadagogische
Forderung ausreichend sein muss.!

Aus diesem Grunde ist ein moglichst frihzeitiges Erkennen eventueller
Entwicklungsriickstdnde oder Storungen im intellektuellen oder sozial-emotionalen
Bereich wichtig.

Bei der ersten Erprobungsstufenkonferenz® wird beraten, welches Kind besondere
Fordermal3inahmen bendétigt. Bei der zweiten Konferenz sollte erdrtert werden, ob die
durchgefuhrten Fordermalinahmen genugen. Anderenfalls sollte ein
Feststellungsverfahren eingeleitet werden (ab Oktober bis spatestens 31. Januar).

! APO-Sek I, § 10,3 Abs. 4
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Griinde fir die Beantragung eines Feststellungsverfahrens nach der AO-SF 2-1

2 Grunde fur die Beantragung eines Feststellungsverfahrens
nach der AO-SF

Wenn ein Kind Auffalligkeiten in seiner Entwicklung oder in seinem Verhalten zeigt, stellt
sich allen Lehrkréaften die Frage: Kann ich, soll ich, muss ich priufen lassen, ob das Kind
sonderpadagogischen Forderbedarf hat?

In den Empfehlungen zur sonderpéadagogischen Forderung der Kultusministerkonferenz
heil3t es dazu:

Sonderpadagogischer Forderbedarf ist bei Kindern und Jugendlichen anzunehmen, die in ihren
Bildungs-, Entwicklungs- und Lernmdglichkeiten so beeintrachtigt sind, dass sie im Unterricht der
allgemeinen Schule ohne sonderpadagogische Férderung nicht hinreichend geférdert werden
konnen.

(....)

Sonderpadagogischer Forderbedarf lasst sich nicht von schulfachbezogenen Anforderungen her
bestimmen; seine Klarung und Bestimmung missen das Umfeld des Kindes bzw. des Jugendli-
chen einschlief3lich der Schule und die personlichen Fahigkeiten, Interessen und Zukunftserwar-
tungen gleichermal3en beriicksichtigen. Daher sind Voraussetzungen und Perspektiven der
elementaren Bereiche Motorik, Wahrnehmung, Kognition, Motivation, sprachliche Kommunikati-
on, Interaktion, Emotionalitat und Kreativitat in eine Kind-Umfeld-Analyse einzubeziehen.

Forderschwerpunkte nach diesen Empfehlungen sind / kdnnen sein:

e das Lern- und Leistungsverhalten, insbesondere das schulische Lernen, der Um-
gang mit Beeintrachtigungen beim Lernen

e die Sprache, das Sprechen, das kommunikative Handeln, der Umgang mit sprach-
lichen Beeintrachtigungen

¢ die emotionale und soziale Entwicklung, das Erleben und die Selbststeuerung, der
Umgang mit Stérungen im Erleben und Verhalten

e die geistige Entwicklung, der Umgang mit geistiger Behinderung

e die kdrperliche und motorische Entwicklung, der Umgang mit erheblichen Beein-
trachtigungen im Bereich der Bewegung und mit kdrperlicher Behinderung

e das Horen, die auditive Wahrnehmung, der Umgang mit einer Hérschadigung
e das Sehen, die visuelle Wahrnehmung, der Umgang mit einer Sehschadigung
o die korperliche und seelische Verfassung, der Umgang mit einer langandauernden
Krankheit
e autistische Symptome
Allgemeine MalRnahmen, die der Einleitung eines Verfahrens nach der AO-SF vorausge-
hen sollten, sind:

e Dokumentation der Lernentwicklung und der sich daraus ergebenden Férdermal3-
nahmen

e FordermalRnahmen im Klassenunterricht

e zusétzliche Forderangebote
e beratende Elterngesprache

Schulamt fir den Markischen Kreis




Griinde fir die Beantragung eines Feststellungsverfahrens nach der AO-SF 2-2

e Zusammenarbeit mit aul3erschulischen Experten
¢ begleitende und unterstiitzende MaRnahmen durch Professionen im Schulumfeld

e Beratung durch Lehrkrafte an Forderschulen oder durch die KoMo’s

Wenn alle inner- und auf3erschulischen Hilfen keinen Erfolg zeigen, sollte ein Verfahren
nach der AO-SF eingeleitet werden.

Sonderpadagogischer Férderbedarf kann vorliegen

e Dbeileistungsschwachen Kindern:
wenn nach Ausschopfung aller Férdermdglichkeiten — basierend auf den individu-
ellen Forderplanen - nicht anzunehmen ist, dass das Kind in Zukunft im Rahmen
des Lehrplans erfolgreich mitarbeiten kann.

e bei Kindern mit Behinderung der Sinnesorgane oder Kdrperbehinderungen:
wenn Uber die Benutzung von Hilfsmitteln hinaus fir eine individuelle Forderung
spezielle Kenntnisse und Fahigkeiten notwendig sind.

e bei Kindern mit Verhaltensauffélligkeiten im sozial-emotionalen Bereich:
wenn ihr Verhalten sie in ihren Bildungs-, Lern- und Entwicklungsmaoglichkeiten so
einschrankt, dass sie im Unterricht der allgemeinen Schule auch mit Differenzie-
rung nicht hinreichend geférdert werden kénnen.

e Dbei Kindern mit Sprachbehinderungen:
wenn Sprachstérungen Kinder im Leben und Lernen so beeintrachtigen, dass
sprachtherapeutische MalRnahmen und eine individuelle Férderung der kognitiven,
sozialen und emotionalen Entwicklung erforderlich werden.

Schulamt fiir den Markischen Kreis
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3 Der begriindete Antrag

Der ,begrindete Antrag” stellt die erste Grundlage des Feststellungsverfahrens nach der
AO-SF dar. Hier beschreibt die allgemeine Schule, in der Regel die Klassenleitung, die
aktuelle Ausgangslage, die zu der Annahme gefiihrt hat, dass die Schulerin oder der
Schiler vermutlich nur mit einer besonderen padagogischen Unterstiitzung hinreichend
gefordert werden kann.

Dabei sollen zu folgenden Bereichen Aussagen gemacht werden (s. Anhang):

personliche Daten

bisherige Schullaufbahn

bereits erfolgte Untersuchungen

Darstellung des Leistungsstandes und des Arbeits- und Sozialverhaltens
Lebensumfeld

schulische FérdermalRnahmen

Bei der Begrindung des Antrages sollte der padagogische Leitgedanke beachtet werden, von
den Starken eines Kindes auszugehen und sie mit den Gegebenheiten des Unterrichts und den
Anforderungen der allgemeinen Schule in Beziehung zu setzen.

Nur auf der Grundlage ausgewiesener Starken und diagnostizierter Schwachen kdnnen
angemessene Fordermdglichkeiten entwickelt werden.

Die Begrundung im Antrag soll sachlich verfasst werden. Auf eine Analyse oder
Ursachenforschung soll hier verzichtet werden. Die im Anhang aufgelisteten Aspekte
bieten nur eine Anregung fur die Erstellung des Antrages.

Die bisher angewendeten Fordermalinahmen sollen moglichst detailliert und konkret
dargestellt werden. Der inhaltliche und methodische Zusammenhang mit den Starken
und Defiziten des Kindes sollte dabei deutlich werden. Bei auslandischen Kindern mit
geringen Sprachkenntnissen sind auch die entsprechenden Integrationshilfen
aufzufihren.

Relevante Aspekte fur die Beurteilung der Problematik, die sich durch Elternhinweise
ergeben haben, werden ebenfalls dokumentiert. Die Darstellung des Lebensumfelds des
Kindes sollte sensibel und neutral gehalten sein. Nach Abschluss des Verfahrens haben
die Erziehungsberechtigten das Recht auf Akteneinsicht. Die Schulaufsichtsbehdrde gibt
den Eltern auf Wunsch Einsicht in das Gutachten und in die Unterlagen, auf denen es
beruht ( AO-SF § 12 (6)).

Abschlielend sollten im begrindeten Antrag Hinweise auf die vermuteten
Forderschwerpunkte enthalten sein, um der Schulaufsichtsbehdrde Hilfen fur die
Auswahl der sonderpadagogischen Fachkraft zu geben.
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4 Das Gutachten

4.1 Gliederung des Gutachtens

1. Personen- und Untersuchungsdaten:
- Name, Vorname
Geburtsdatum und Geburtsort, Geburtsland
Nationalitat und Primarsprache
Schule, Schulart, Institution, Schulklasse
Klassenlehrer/in, Forderlehrer/in
Erziehungsberechtigte, familiare Ansprechpartner
Untersuchungszeitraum
Untersucher: in die Untersuchung einbezogene Personen
Untersucher: in die Untersuchung einbezogene Institutionen
Orte und Zeitpunkte der diagnostischen Kontakte
Untersuchungsverfahren
Aktenlage: friilhere Berichte, die fur die Begutachtung herangezogen werden

2. Anlass der Begutachtung:
aus der Sicht padagogischer Fachpersonen
aus der Sicht anderer, mit der Schilerin oder dem Schiler beschaftigten Perso-
nen
aus der Sicht der Eltern
aus der Sicht der Schulerin oder des Schulers

3. Bisheriger Bildungsweg und aktuelle Lernbedingungen:

- Einschétzung der vorausgehenden Lernentwicklung und des aktuellen Lern- und
Fahigkeitsstandes der Schulerin oder des Schilers (Kindergarten, Einschulung,
Zurucksetzung, Wiederholung etc.)
diagnostizierbare spezifische Lernstérungen bzw. dauerhafte Einschrankungen
der Lernfahigkeit
Art, Stufung, Umfang und Ort der Forderung
erforderliche bzw. gunstige ergédnzende oder begleitende Mal3nahmen
zentrale Bereiche, in denen Lern- und/oder Verhaltensschwierigkeiten bestehen
Aussagen Uber das Ausmalf feststellbarer Lern- und/oder Verhaltensschwierigkei-
ten
Aussagen Uber Zusammenhange zwischen den zu untersuchenden Merkmalen
der Lern- und/oder Verhaltensschwierigkeiten
Aussagen Uber Kompetenzen der Schilerin oder des Schilers und seiner Be-
zugspersonen, die eine Reduzierung der Lern- und/oder Verhaltensschwierigkei-
ten begunstigen kénnten

4. Lernen / Entwicklungsstand:

Lernverhalten in den Unterrichtssituationen

lernbezogene Schwierigkeiten und Fahigkeiten (Kompetenzen)
Umweltorientierung
Lesen und Schreiben: Resultate unterrichtlicher Leistungsfeststellung,
Schulleistungstests
mathematische Kompetenzen
musisch-kreative Fertigkeiten
motorische Entwicklung, motorische Fertigkeiten
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lerngegenstandsbezogene Aspekte des Unterrichtsverhaltens: Lernhandeln, Ar-
beits- und Aneignungsstil

emotionale Aspekte des Unterrichtsverhaltens: Féahigkeitsselbstbild, Motivation,
Angsterleben, Interessen; Qualitat der Beziehungen zu den Lehrkraften
unterrichtliches Sozialverhalten; Kommunikation und Interaktion mit Lehrern und
Mitschilern

allgemeine kognitive Fahigkeiten und spezifische kognitive Funktionen

Sprache: unterrichtliches Sprachhandeln, allgemeine Sprach- und Sprechfahigkeit
besondere Starken des Schiilers

mutmalliche Ursachen der bestehenden Probleme

5. Schulisches Umfeld:
Schul- und Unterrichtsituation: Einzugsbereich sowie personelle und sachliche
Ausstattung der Schule, generelle Organisation sonderpadagogischer Forderung,
Schulkonzept bzw. Schulprogramm
Situation der Klasse: raumliche Gegebenheiten, Unterrichtsmedien und -
materialien, Art der Unterrichtsorganisation, Art der Differenzierungs- und Forde-
rungsangebote, in der Klasse tatige Lehrpersonen
Merkmale der Lerngruppe: Zusammensetzung, soziales Klima, Leistungsstand
soziales Verhalten in der Klasse / Lerngruppe
bisher fur die Schulerin oder den Schuler realisierte Férderangebote bzw. Diffe-
renzierungsmaflinahmen
Reaktionen der beteiligten Lehrkréafte auf das Verhalten des Kindes
Verhaltensweisen und Reaktionen der Mitschuler
aul3erunterrichtliches Verhalten

6. AulBerschulisches Umfeld:
im Haushalt lebende Personen
hausliche (wirtschaftliche) Lebensumstande
lernbezogenes Verhalten im h&auslichen Bereich, Hausaufgabensituation, zusatzli-
che Ubungssituation, Nachhilfe etc.
Sozialverhalten im hauslichen Bereich
Verhalten in der Familiensituation, Beziehungskonstellation zu Eltern und Ge-
schwistern oder ggf. zu Mitgliedern der betreffenden padagogischen Einrichtung
Erwartungen und erwartungsbezogenes Verhalten der Eltern im Hinblick auf ihr
Kind und dessen Lernprobleme
Unterstitzungsversuche durch Eltern, andere Familienmitglieder oder Personen
aus dem familiaren Umfeld
bisher realisierte aul3erschulische Férderangebote
Verhalten im Freizeitbereich
Spielvorlieben, Hobbys, Interessen, Freundschaften
Inanspruchnahme von Beratungs-, Sozial-, Gesundheits- und Pflegediensten
durch die Erziehungsberechtigten

7. Berichte und Gutachten:
schularztliches Gutachten
sonstige Berichte

8. Zusammenfassung und Beurteilung:
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Darstellung der Problemstruktur

Bedingungen, die vermutlich die aktuellen Schwierigkeiten aufrecht erhalten bzw.
verstarken

Differentialdiagnose: Welche nahe liegenden Diagnosen kdnnen ausgeschlossen
werden?

Feststellungen zum Fdrderbedarf und Empfehlungen zum Forderschwerpunkt und
Forderort

Aussagen uUber den ggf. notwendigen Einsatz eines Integrationshelfer

Sachliche Rahmenbedingungen bei evtl. GU

Dokumentation des Elternwillens (s. Formular A 4)

Im Gutachten mussen alle vorhandenen Dokumente mit Datum und Unterschrift
versehen sein.

Die Erstellung des Gutachtens beinhaltet auch das Auffiihren erforderlicher sonderpéada-
gogischer Forderschwerpunkte (812 AO-SF).

4.2 Fehlerquellen im Gutachten

Unterschrift und Datum 1. Das Gutachten muss von beiden Gutachter/innen
mit Datum unterschrieben werden.

Datum 2. Das Gutachten des Gesundheitsamtes muss vor
dem Datum des Gutachtens liegen und in dieses
einbezogen werden. (Nur bei Einvernehmen kann
hierauf im Rahmen der Verwaltungsvorschriften
verzichtet werden.)

Gegenteilige Auffassungen 3. Gegenteilige Auffassungen der Gutachter/innen
der Gutachter missen im Gutachten klar ersichtlich und doku-
mentiert sein!

Einbeziehung der Erzie- 4. Es muss klar ersichtlich dokumentiert sein, wann
hungsberechtigten und in welcher Form die Erziehungsberechtigten in
das Verfahren einbezogen worden sind. Ferner ist
notwendig zu dokumentieren, dass die Eltern tber
alle mdglichen Organisationsformen der sonderpa-
dagogischen Forderung informiert worden sind (al-
so auch udber GU). Es ist weiterhin sinnvoll,
insbesondere bei umfanglichem sonderpadagogi-
schem Foérderbedarf, die jeweiligen Foérdermdg-
lichkeiten mit ihren Vor- und Nachteilen

darzulegen.
Kein Intelligenztest im 5. Im Vorfeld der Verfahrenseinleitung darf durch
Vorfeld sonderpadagogische Lehrkrafte kein Intelligenztest

durchgefuhrt werden (,Vortesten“), dessen Ergeb-
nis im begrindeten Antrag genannt wird. Dies gilt
im besonderen Mal3e, wenn die Erziehungsberech-
tigten weder Kenntnis davon haben noch zuge-
stimmt haben.
Erkenntnisse weiterer / 6. Sollte sich ein Hinweis auf einen anderen spezifi-
anderer Forderbedarfe schen Foérderbedarf ergeben, so ist seitens der
Schulamt fir den Markischen Kreis
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fehlende Zeugnisse 7.

Intelligenztest 8.

Informelle Verfahren 9.

Umfang GU 10.

Forderschwerpunkt ,,emo- 11.

tionale und soziale Ent-
wicklung“

4-4

Gutachter die Bitte an die KoMos / Schulaufsichts-
behdrde zu richten, eine weitere Lehrkraft als zu-
satzlichen Gutachter zu bestellen. In der Regel ist
es zweckmalig, wenn das urspringlich beauftrag-
te Gutachterteam dabei federfihrend bleibt.

die fur die Einschéatzung der Entwicklung notwen-
digen Zeugnisse mussen der Akte beigefligt sein.

Einige Gutachten (besonders beim Foérderschwer-
punkt Lernen) machen neben allgemeinen Unter-
richtsbeobachtungen nur Aussagen zum 1Q.
Grundlage dafur ist manchmal nur ein Intelligenz-
test. Das reicht nicht fur eine differenzierte Wahr-
nehmung des Kindes aus. Aussagen sollten im
Gutachten zu folgenden Entwicklungsbereichen
getroffen werden, sofern diese nicht schon im Be-
richt der Grundschule festgestellt wurden: Um-
weltwissen und —wahrnehmung, visuelle
Wahrnehmung, auditive Wahrnehmung, Merkfa-
higkeit, Konzentration, Ausdauer, Motorik, Sprach-
entwicklungsstand, Umgang mit Aufgaben und
Anforderungen. Ergénzend hierzu sind nach Aus-
sagen zum sozialen Umfeld und dessen Einwir-
kungsmadglichkeiten auf die Entwicklung des
Kindes zu machen.

Wenn informelle Verfahren angewendet werden,
reicht es nicht, die Ergebnisse nur allgemein zu
beschreiben. Der Leser bendtigt eine Beziehung
zu anderen Aussagen, z. B. den Schulleistungen
oder zu den Ergebnissen einer vergleichbaren
Gruppe.

Der Umfang des GU in Unterrichtsstunden darf
nicht im Gutachten numerisch genannt werden.
Grund: Die Forderortentscheidung und die Ent-
scheidung Uber den Fodrderbedarf obliegt der
Schulaufsicht. Dieser kommt als Fachaufsicht auch
die Entscheidung Uber Art und Umfang der son-
derpadagogischen Férderung zu.

Die Grundschule sollte in der Regel die Ord-
nungsmalnahmen nach dem Schulgesetz durch-
fuhren und darlegen. Die Beschreibung der
durchgefuhrten padagogischen MalRnahmen und
der Konzepte ist aber viel wichtiger. Sie macht
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Informationen tUber das

hausliche Umfeld

45

nachvollziehbar, dass die Fordermdglichkeiten
ausgeschopft sind.

12.Relevante Aspekte fur die Beurteilung der

Problematik, die sich durch Elternhinweise ergeben
haben, werden ebenfalls dokumentiert. Die
Darstellung des Lebensumfelds des Kindes sollte
sensibel und neutral gehalten sein. Nach Abschluss
des Verfahrens haben die Erziehungsberechtigten
das Recht auf Akteneinsicht. Die
Schulaufsichtsbehérde gibt den Eltern auf Wunsch
Einsicht in das Gutachten und in die Unterlagen,
auf denen es beruht ( AO-SF § 12 (6)).
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5 Schwerpunkte und Orte der sonderpadagogischen For-

derung®

5.1

Lernen (8 5 Abs. 1)

Sehen (8 9)

NookrwhE

Sprache (85 Abs. 2)
Emotionale und soziale Entwicklung (8§ 5 Abs.3) - ES
Horen und Kommunikation (8 8)

Geistige Entwicklung (8§ 6)
Koérperliche und motorische Entwicklung ( § 7)

Schwerpunkte der sonderpadagogischen Forderung

- LE
- SQ

- HK
- SE
- GG
KM

5.2 Orte der sonderpadagogischen Foérderung

Forderschulen

PowpbppE

Schulen fur Kranke

Allgemeine Schulen (gemeinsamer Unterricht, Integrative Lerngruppen)

Sonderpadagogische Forderklassen an allgemeinen Berufskollegs

5.3 Gliederung der sonderpadagogischen Forderung

Forderschwerpunkte Bildungsgange fuihren zu Abschlissen...
Sprache 11 Jahre |- der allgemeinen Schulen
- im Bildungsgang des Forderschwerpunkts Lernen
Horen und Kommunikation 11 Jahre |- der allgemeinen Schulen
- im Bildungsgang des Forderschwerpunkts Lernen
- im Bildungsgang des Forderschwerpunkts
Geistige Entwicklung
Sehen 11 Jahre |- der allgemeinen Schulen
- im Bildungsgang des Forderschwerpunkts Lernen
- im Bildungsgang des Forderschwerpunkts
Geistige Entwicklung
Korperliche und motorische 11 Jahre |- der allgemeinen Schulen
Entwicklung - im Bildungsgang des Forderschwerpunkts Lernen
- im Bildungsgang des Forderschwerpunkts
Geistige Entwicklung
Lernen 10 Jahre |- der allgemeinen Schule
- im Bildungsgang des Forderschwerpunkts Lernen
Emotionale und Soziale 10 Jahre |- der allgemeinen Schulen
Entwicklung - im Bildungsgang des Forderschwerpunkts Lernen
Geistige Entwicklung 11 Jahre |-im Bildungsgang des Forderschwerpunkts
Geistige Entwicklung

L AO-SF§1
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5.4 Férderbedarf, Férderschwerpunkte und Férderorte!

Einen sonderpadagogischen Férderbedarf kénnen begriinden:
1. Lern- und Entwicklungsstorungen (Lernbehinderung, Sprachbehinderung, Erzie-
hungsschwierigkeit),
Geistige Behinderung
Kdrperbehinderung
Horschadigungen (Gehorlosigkeit, Schwerhdorigkeit),
Sehschadigungen (Blindheit, Sehbehinderung),
Autismus

oahwn

5.4.1 Forderschwerpunkte Lernen, Sprache, Emotionale und soziale Ent-
wicklung?

Kinder und Jugendliche mit Lern- und Entwicklungsstérungen haben sonderpadago-
gischen Foérderbedarf im Bereich des Lernens, der Sprache oder des Verhaltens. Sie
werden an folgenden Forderorten unterrichtet:

e in Forderschulen mit dem Forderschwerpunkt Lernen,

e in Forderschulen mit dem Forderschwerpunkt Sprache,

e in Forderschulen mit dem Forderschwerpunkt Emotionale und soziale Entwicklung
und

e im GU in den allgemeinen Schulen und in Integrativen Lerngruppen.

Schilerinnen und Schiler mit Beeintrdchtigungen des Lern- und Leistungsverhal-
tens zeigen unter anderem Schwierigkeiten und Entwicklungsverzégerungen in den
Bereichen Wahrnehmung, Merkfahigkeit, Aufmerksamkeit, Lerntempo oder Ausdrucksfa-
higkeit.

Kinder und Jugendliche mit dem Férderschwerpunkt Sprache sind in ihrer Kommunika-
tion eingeschrankt.

Bei einem Forderbedarf im Bereich Emotionale und soziale Entwicklung zeigen sich
Schwierigkeiten bei der angemessenen Wahrnehmung der Umwelt und einer angemes-
senen Reaktion auf die Umwelt.

Die Forderschule, Forderschwerpunkt Lernen umfasst die Primarstufe und die Se-
kundarstufe I. Sie hat eigene Lehrplane.

In der Forderschule ,Lernen” werden Schulerinnen und Schiler mit schwerwiegenden
und umfanglichen Lern- und Leistungsausfallen in kleinen Lerngruppen geférdert. Der
Unterricht wird den speziellen Bedurfnissen der Schilerinnen und Schiiler angepasst - es
geht darum, an den Starken des Einzelnen anzuknipfen. Unterrichtet werden die glei-
chen Facher wie in der allgemeinen Schule. Ziele sind die Vorbereitung auf Ausbildung
und Erwerbstatigkeit sowie eine selbststandige Lebensfiihrung. Neben dem Abschluss
im Forderschwerpunkt Lernen kann in einem besonderen Bildungsgang auch der Haupt-
schulabschluss nach Klasse 9 erreicht werden.

In der Forderschule, Forderschwerpunkt Sprache gliedert sich der elfjahrige Bil-
dungsgang in die Eingangsklasse, die Primarstufe und in die Sekundarstufe I. Die Schu-

1 AO-SF § 4
2 AO-SF § 5
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len arbeiten nach den Lehrplanen der Grundschule und nach denen der Hauptschule.
Ziel ist es, die Schulerinnen und Schdiler in die allgemeinen Schulen zurickzufihren.

Die Forderschule Sprache macht ein Angebot fiir Kinder, deren Sprachbeeintrachtigung
so stark ist, dass sie durch schulbegleitende oder zeitlich begrenzte stationare Mal3nah-
men nicht behebbar ist. Der Unterricht orientiert sich am Lehrplan der allgemeinen Schu-
le. In kleinen Lerngruppen sollen Sprachstérungen mit speziellen Unterrichtsmethoden
abgebaut werden. Hinzu kommen spezielle Forder- und TherapiemalRnahmen, durch die
Lern- und Sozialverhalten verbessert und Probleme der Wahrnehmung ausgeglichen
werden sollen. Ziel ist eine baldige (Wieder-) Eingliederung in die allgemeine Schule.

Die Forderschule, Forderschwerpunkt Emotionale und soziale Entwicklung arbeitet
nach den Lehrplanen der Grund- und Hauptschule in den Klassen 1 bis 10 und kann
dariber hinaus zu dem Abschluss im Forderschwerpunkt Lernen fiihren. Ziel ist es auch
hier, die Schulerinnen und Schuler in die allgemeinen Schulen zurtckzufuhren.
Schilerinnen und Schiler, bei denen durch Erziehungsschwierigkeiten die eigene Ent-
wicklung oder die der Mitschulerinnen und Mitschiler erheblich beeintrachtigt ist, werden
hier zu einem angemessenen Lern- und Gruppenverhalten gefiihrt. Motivierende Tétig-
keiten in der Bewegung und im musischen Bereich nehmen breiten Raum ein; Spiele,
Gruppenregeln und Vereinbarungen starken das Selbstbewusstsein in der Gruppe.
Strukturierter Unterricht in Anlehnung an die Unterrichtsinhalte der allgemeinen Schule
und nach speziellen Gesichtspunkten der Wahrnehmungsférderung gestaltete Lernmate-
rialien bestimmen den Unterrichtsalltag.

Forderschulen mit den Forderschwerpunkten L und ES kdnnen auch Bildungsgéange der
Sek. Il umfassen oder als Schulen der Sek. Il gefiihrt werden.

Lernbehinderung liegt vor, wenn die Lern- und Leistungsausfalle schwerwiegender, umfangli-
cher und langandauernder Art sind und durch Ruckstand der kognitiven Funktionen oder der
sprachlichen Entwicklung oder des Sozialverhaltens verstarkt werden.

Sprachbehinderung liegt vor, wenn der Gebrauch der Sprache nachhaltig gestort und mit er-
heblichem subjektivem Stdérungsbewusstsein sowie Beeintrachtigungen in der Kommunikation
verbunden ist, so dass sie durch schulbegleitende oder zeitlich begrenzte stationare Mal3hahmen
nicht behebbar ist.

Erziehungsschwierigkeit liegt vor, wenn sich eine Schilerin oder ein Schiler der Erziehung so
nachhaltig verschliel3t oder widersetzt, dass sie oder er im Unterricht nicht oder nicht hinreichend
gefordert werden kann und die eigene Entwicklung oder die der Mitschilerinnen und Mitschuler
erheblich gestort oder gefahrdet ist.

5.4.2 Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung®

Schilerinnen und Schiler mit dem Forderbedarf Geistige Behinderung besuchen die
Forderschule fir Geistige Entwicklung.

Kinder und Jugendliche mit einer geistigen Behinderung zeigen unterschiedliche Er-
scheinungsbilder in den verschiedenen Entwicklungsbereichen. Sie benétigen besondere
Hilfen bei der Entwicklung von Wahrnehmung, Sprache, Denken und Handeln sowie
Unterstitzung zur selbstandigen Lebensfuhrung.

In den als Ganztagsschulen konzipierten Forderschulen GG gliedert sich der elfjahrige
Bildungsgang in die auf zwei Jahre angelegte Vorstufe und in die auf jeweils 3 Jahre
angelegte Unterstufe, Mittelstufe und Oberstufe. Die Schiler kdnnen ihre Schulpflicht in

L po-sF, s6
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der Sek.ll in der Berufspraxisstufe erfullen und somit Grundlagen fir eine spatere berufli-
che Tatigkeit erwerben. Sie arbeitet nach eigenen Lehrplanen.

Schilerinnen und Schiler mit hochgradigen Beeintrachtigungen der kognitiven Funktio-
nen und der Entwicklung der Gesamtpersonlichkeit sollen durch Bildung und Erziehung
in der Forderschule Geistige Entwicklung zu Selbstverwirklichung in sozialer Integration
gefuhrt werden. Die Schule ermdglicht bedurfnis- und entwicklungsorientiertes Lernen in
verschiedenen Lernbereichen: Erfahren der eigenen Person, Selbstversorgung, Zurecht-
finden und angemessenes Erleben der Umwelt, Orientierung in sozialen Bezugen, Er-
kennen und Gestalten der Sachumwelt.

Geistige Behinderung liegt vor bei hochgradigen Beeintrdchtigungen im Bereich der kognitiven
Funktionen und in der Entwicklung der Gesamtpersonlichkeit und wenn hinreichende Anhalts-
punkte daflr sprechen, dass die Schilerin oder der Schiler zur selbstéandigen Lebensfiihrung
voraussichtlich auch nach dem Ende der Schulzeit auf Dauer Hilfe benétigt.

5.4.3 Férderschwerpunkt Kérperliche und motorische Entwicklung®

Schilerinnen und Schiler mit dem Foérderbedarf Kérperbehinderung besuchen die For-
derschule mit dem Forderschwerpunkt Kérperliche und motorische Entwicklung.
Kdrperliche und motorische Beeintrachtigungen kénnen sich auf viele Entwicklungsberei-
che auswirken, z.B. auf die Sicherheit in der Korperkontrolle, auf die Steuerung des
Kdrpergeflhls, die Kérperorientierung und den Aufbau von Bewegungsmustern.

Die Schule fur Korperbehinderte ist eine Ganztagsschule. Sie umfasst die Primarstufe
und die Sekundarstufe | und beginnt mit einer Eingangsklasse. Die Schule fir Kérperbe-
hinderte kann die Schilerinnen und Schiler je nach dem individuellen Forderbedarf nach
den Lehrplanen der Grund- und Hauptschule unterrichten. Sie fuhrt dariber hinaus zu
den Abschlissen in den Bildungsgangen Lernen und Geistige Entwicklung.

In dieser Schule werden alle Entwicklungsbereiche kérperbehinderter Kinder ganzheitlich
gefordert. Unterricht und Therapie (Krankengymnastik, Ergotherapie, Sprachtherapie,
Wahrnehmungsférderung) erganzen einander. Fir den Unterricht sind spezielle Lernma-
terialien und technische Hilfen im Einsatz, auf die grundlegenden Lebensbeditirfnisse der
Kinder wird im Schulalltag wesentlich eingegangen.

Korperbehinderung liegt vor bei erheblichen Funktionsstdrungen des Stitz- und Bewegungs-
systems, Schéadigungen von Gehirn, Rickenmark, Muskulatur oder Knochengerist, Fehlfunktion
von Organen oder schwerwiegenden psychischen Belastungen infolge andersartigen Aussehens.

L po-sF, §7
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5.4.4 Férderschwerpunkt Hren und Kommunikation®

Schilerinnen und Schiler mit dem Forderbedarf Horschadigung (Gehorlosigkeit,
Schwerhdérigkeit) kénnen in Férderschulen mit dem Forderschwerpunkt Héren und Kom-
munikation unterrichtet werden.

Kinder und Jugendliche mit einer Horschadigung nehmen die Gerausche ihrer Umwelt
nicht oder verandert wahr. Dies hat Auswirkungen auf ihre Orientierung in der Umge-
bung, den Spracherwerb und ihre psychosoziale Entwicklung.

Die Forderschule Horen unterrichtet deutlich hérbeeintrachtigte und gehdrlose Schilerin-
nen und Schiler in Anlehnung an die Richtlinien der allgemeinen Schule. Weiterer
Schwerpunkt des ganzheitlichen Bildungsangebotes ist die Férderung der Kommunikati-
on mit Nichthérenden mit Gebarden und mit Hérenden durch Sprache und Gestik. Be-
sonderes Gewicht hat die ErschlieBung der Sprachumwelt, deshalb werden der
Artikulation und der Hoérerziehung ein hoher Stellenwert zugemessen. Die Schilerinnen
und Schiler erhalten Hilfen bei der sozialen und beruflichen Integration.

In den Foérderschulen HK gibt es ebenfalls eine Eingangsklasse. Die Schulen umfassen
die Primarstufe und die Sekundarstufe I. Sie orientieren sich an den Lehrplanen der
allgemeinen Schule sowie den Forderschulen LE und GG.

Gehorlosigkeit liegt vor, wenn lautsprachliche Informationen der Umwelt nicht Gber das Gehor
aufgenommen werden kdnnen.

Schwerhdrigkeit liegt vor, wenn trotz apparativer Versorgung lautsprachliche Informationen der
Umwelt nur begrenzt aufgenommen werden kénnen und wenn erhebliche Beeintrachtigungen in
der Entwicklung des Sprechens und der Sprache oder im kommunikativen Verhalten oder im
Lernverhalten auftreten oder wenn eine erhebliche Stérung der zentralen Verarbeitung der Hor-
eindricke besteht.

5.4.5 Foérderschwerpunkt Sehen?

Schilerinnen und Schiler mit dem Forderbedarf Sehschadigung ( Blindheit, Sehbehinde-
rung) kdnnen in einer Forderschule mit dem Férderschwerpunkt Sehen unterrichtet wer-
den.

Kinder und Jugendliche mit einer Sehschadigung kénnen ihre Umwelt nur eingeschrankt
wahrnehmen. lhre Mobilitat ist haufig eingeschrankt, weil sie Orientierungsprobleme
haben. Viele sind beim Lernen auf optische Hilfsmittel angewiesen.

In kleinen Klassen werden stark sehbeeintrachtigte sowie blinde Schilerinnen und Schu-
ler nach den Richtlinien der allgemeinen Schule geférdert. Spezielle FérdermalRnahmen
gehen auf ihre Wahrnehmungsprobleme ein. Die Schilerinnen und Schiler werden auf
ein Leben in der Gesellschaft vorbereitet und ihre psychische Situation wird ganzheitlich
aufgearbeitet mit dem Ziel einer persoénlichen und beruflichen Lebensgestaltung.

Die Forderschulen mit dem Foérderschwerpunkt Sehen richten Eingangsklassen ein, die
die Schilerinnen und Schiiler vor der Klasse 1 besuchen. Die Schulen sind unterteilt in
Primarstufe und Sekundarstufe I. Sie orientieren sich an den Lehrplanen der Grund- und
Hauptschule und an denen der Forderschule mit dem Férderschwerpunkt Lernen und
GG.

L po-sF, 58

2 NO-SF, §9
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Blindheit liegt vor, wenn das Sehvermdgen so stark herabgesetzt ist, dass die Betroffenen auch
nach optischer Korrektur ihrer Umwelt Uberwiegend nicht visuell begegnen. Schilerinnen und
Schiler, die mit Erblindung rechnen missen, werden bei der Feststellung des sonderpédagogi-
schen Foérderbedarfs Blinden gleichgestellt.

Eine Sehbehinderung liegt vor, wenn auch nach optischer Korrektur Teilfunktionen des Sehens,
wie Fern- oder Nahvisus, Gesichtsfeld, Kontrast, Farbe, Blendung und Bewegung erheblich
eingeschrankt sind oder wenn eine Stérung der zentralen Verarbeitung der Seheindriicke be-
steht.

5.4.6 Schilerinnen und Schiiler mit Autismus?

Es kénnen in der Regel die Formen Kanner-Autismus (Frahkindlicher Autismus) und
Asperger-Autismus unterschieden werden. Primares Unterscheidungsmerkmal ist die
Intelligenz.

Die Beziehungs- und Kommunikationsfahigkeit ist in unterschiedlichen Auspragungsgra-
den beeintrachtigt und das Repertoire von Verhaltensmustern, Aktivitaten und Interessen
leicht bis deutlich eingeschréankt und verandert.

Je nach Auspragungsgrad kann eine Unterrichtung in einer allgemeinen Schule, eine
sonderpadagogische Forderung in einer allgemeinen Schule im GU oder in einer Forder-
schule mit oder ohne Integrationshelfer erfolgen. Alle Bildungsgéange sind mdaglich.

Bei Vorliegen folgender Auffalligkeiten sollte an eine Uberpriifung auf Autismus gedacht
werden:

- soziale Beeintrachtigungen (Probleme in der Interaktion mit Gleichaltrigen)

- eingegrenzte Interessen (Spezialisierung auf ein Thema)

- repetitive Routinen (beharren auf immer gleichen Abl&aufen)

- Sprachbesonderheiten (monotone Sprachmelodie, formelle, pedantische Spra-
che)

- nonverbale Kommunikationsprobleme (begrenzter Blickkontakt und/oder Gestik)

- motorische Auffalligkeiten (unkontrollierte, repetitive Bewegungen)

Bei Verdacht auf Autismus sollte auf jeden Fall eine Lehrkraft der Forderschule, die sich
auf Autismus spezialisiert hat, hinzugezogen werden. Die eigentliche Diagnose wird dann
nach Uberweisung durch den Hausarzt von einem Arzt/Psychologen mit Fachrichtung
Autismus gestellt.

Bei bestehendem Forderbedarf im Schwerpunkt Autismus muss formalrechtlich ein wei-
terer Schwerpunkt zugeordnet werden.

Zur Unterstitzung bei der Beschulung kann ggf. ein Integrationshelfer beantragt werden,
sowie bei zielgleicher Beschulung ein Nachteilsausgleich geltend gemacht werden.

Es ist sinnvoll, schon im Gutachten detailliert zu beschreiben, fur welche konkreten Un-
terstitzungsmalRnahmen ein Integrationshelfer bendétigt wird, bzw. der Nachteilsaus-
gleich greifen soll.

Der Verfahrensablauf ist der gleiche wie bei einem anderen AO-SF.

! AO-SF, § 36
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Besonderer padagogischer Forderbedarf

Der besondere padagogische Handlungsbedarf ergibt sich aus den veranderten Ent-
wicklungs- und Lebensbedingungen autistischer Menschen und zeigt sich vor allem in
folgenden Bereichen:

* im Erlernen sozial angemessener Verhaltensweisen, Gestalten von Beziehungen,

* im Aufbau und Differenzierung von verbalen und nonverbalen Kommunikati-
onsformen unter Nutzung zeichen- und bilduntersttitzter sowie schriftsprachlicher
Kommunikationsformen (gestiitzte Kommunikation),

* im Wecken und Unterstitzen von sachorientiertem Neugierverhalten und Ausbil-
dung angemessener Einwirkungsformen auf die séchliche Umwelt,

* in willentliche Handlungsplanung, -steuerung und -durchfihrung.

Zur Verwirklichung dieser personenbezogenen Ziele bedarf es der Gestaltung indivi-
dueller schulischer Bildungswege.

Fur die Analyse, Bewertung und Planung padagogischer MalRnahmen sind die nachfol-
gend aufgefuhrten Besonderheiten zu beachten.

Wahrnehmung

In allen Wahrnehmungsbereichen treten sowohl Unter-, als auch Uberempfindlichkeiten
und Probleme mit der Reizselektion und Reizverarbeitung mit dem Resultat einer Reiz-
tberflutung auf. Diese Phanomene sind nicht konstant, sondern abhéngig von Situation
und momentaner Befindlichkeit.

Korperwahrnehmung:

Unter-/ Uberempfindlichkeit gegen Temperatur, Schmerz, Kérpereigenwahrnehmung
maogliche Ausdrucksformen: sich schlagen, sich bei3en, sich verbrennen, Be-
rahrungen nicht ertragen, keine Kleidung am Korper ertragen, Augen bohren,
eingeschréanktes Bewegungsrepertoire

Akustische Wahrnehmung:
maogliche Ausdrucksformen: Ohren zuhalten, wirken wie taub, schreien, Rickzug,
laute Gerausche suchen oder nicht ertragen kdnnen

Optische Wahrnehmung:
maogliche Ausdrucksformen: Augen verschlieRen, den Blick nicht halten kénnen,
Vorliebe fur glitzern, fimmern, stereotype Kopfbewegungen, Augen bohren

Geruchs- und Geschmackssinn:
mogliche Ausdrucksformen: schniffeln, lecken an Personen oder Gegenstanden,
Bevorzugung oder Abwehr von intensiven Geriichen oder Geschmack

Kommunikation/ Sprache

Es werden oft nicht allgemein verstandliche Formen der Kontaktaufnahme verwendet.
Mogliche Ausdrucksformen: kneifen, kurze Berlhrungen, blitzschnelles Hin-
schauen, fehlender oder eingeschréankter Blickkontakt, eingeschrankte konven-
tionelle Gebarden, Mimik und Gestik, sich abwenden, ziehen am
Kommunikationspartner.

Das Sprachverstandnis ist oft nicht eindeutig feststellbar.
Mdgliche Ausdrucksformen: fehlende oder eingeschrénkte Verbalsprache, bizarre
Sprache, Wortneuschdpfungen, Stereotypien (gleichbleibende Redewendungen),
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Echolalien (standige Wiederholungen das Gehorten), vorhandene Verbalsprache
wird nicht situativ benutzt, Neigung zu Selbstgesprachen, manirierte Sprache,
auffallende Sprachmelodie u. A.

Motorik

Motorische Auffalligkeiten kdnnen ihre Ursache in veranderter Korpereigenwahrneh-

mung haben.
Mogliche Ausdrucksformen: eingeschrénktes Bewegungsrepertoire, motorische
Hyperaktivitat, Bewegungsarmut, bizarre Bewegungsmuster, Koordinati-
onsschwierigkeiten, Ungeschicklichkeit, Schwierigkeiten Bewegungen gezielt ein-
zusetzen, Schwierigkeiten beim Aufbau von praktischen Fertigkeiten, Auf-
forderungen zu Handlungen kommen sie oft nicht nach, gleichférmige Bewe-
gungsmuster ( Drehbewegungen, Wedelbewegungen) u. A.

Emotionales/Soziales Verhalten

Es kommt fur uns oft zu unverstandlichen emotionalen und sozialen Auf3erungen.
Mogliche Ausdrucksformen: unerklarbare Stimmungsschwankungen mit Lachen,
Schreien, Weinen, unerklarliche Angst- und Panikreaktionen, scheinbare Gleich-
gultigkeit gegentiber Personen und Dingen, Schwierigkeiten mit sozialen Regeln,
hohe Sensibilitdt fir unausgesprochene Stimmungen, Tendenz zur Selbstisolati-
on, Ausfall spontaner Nachahmung, Tendenz zu zwanghafter Nachahmung u. A.

Kognition/Lernverhalten:

Autismus ist nicht an ein bestimmtes intellektuelles Leistungsniveau gebunden. Jedoch
ist dieses meist sehr schwer einschatzbar. Sowohl Uber- als auch Unterforderung zei-
gen sich in gleicher Weise durch Zunahme von unerwiinschtem Verhalten. Dies fihrt
haufig zu Fehleinschatzungen der kognitiven Fahigkeiten. Es ist zu beobachten, dass
sie sich wenig in systematische Lernprozesse einbinden und eine eigene Lerndynamik
und oft eigene Logik aufweisen. Die Menschen mit autistischen Verhaltensweisen orien-
tieren sich an anderen Merkmalen und haben haufig Probleme, eine Situation als Gan-
zes zu erfassen. Die dadurch auftretenden Generalisierungsschwierigkeiten verhindern
die Ubertragung auf andere Situationen. Einerseits haben sie eine hohe Ablenkbarkeit,
andererseits Schwierigkeiten, ihre Aufmerksamkeit zu l6sen und auf Neues zu richten.
Schwierig ist oft sowohl die zeitliche als auch raumliche Orientierung.
Mogliche Ausdrucksformen: scheinbare Unaufmerksamkeit und Interesselosig-
keit, Abbruch einer Téatigkeit, Fixierung auf Themen, wirken im Raum oft hilflos
und orientierungslos, benétigen immer wieder Motivationshilfe und Anschub. Ins-
gesamt vermitteln sie den Eindruck, dass sie keinen Bezug und keine Erinnerung
zu dem haben, was gefordert wird.

Das diagnostische Arbeiten wird bei Kindern und Jugendlichen mit autistischen Ver-
haltensweisen durch syndromspezifische Gegebenheiten erschwert:

eingeschrankte Kommunikation

mangelnde Abrufbarkeit oder eingeschrankte Moglichkeiten der willentlichen Dar-
stellung vorhandenen Wissens und Koénnens

mangelnde willentliche Umsetzung von Handlungsablaufen

situative Empfindlichkeit gegentber Stérungen

Sie verfalschen die gemessene Leistungsfahigkeit unter Umstanden erheblich. An den
Diagnostiker sind erhdhte Anforderungen gestellt, geeignete Situationen und Verfahren
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zu schaffen, die eine zuverlassige Aussage Uber Beeintrachtigungen, Lernbedurfnisse
und Fahigkeiten ermdglichen.

(ab ,Besonderer padagogischer Férderbedarf entnommen dem Entwurf zu ,Handreichungen zur schulischen Férderung von Kindern

und Jugendlichen mit autistischen Verhaltensweisen®, Arbeitsgruppe des MKJS Baden-Wirttemberg)

Autismus als eine tiefgreifende Entwicklungsstorung liegt vor, wenn die Beziehungs- und Kom-
munikationsfahigkeit schwer beeintrachtigt und das Repertoire von Verhaltensmustern, Aktivita-
ten und Interessen deutlich eingeschrankt und verandert ist.
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5.5 Gemeinsamer Unterricht (GU) in der Primarstufe®

In der Grundschule kdénnen die Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem
Forderbedarf ,zielgleich” oder ,zieldifferent” unterrichtet werden.

Bedingungen fiir eine Forderung im GU sind der festgestellte Forderbedarf und der An-
trag der Eltern auf Teilnahme ihres Kindes am GU in einer allgemeinen Schule. Aul3er-
dem mussen die personellen und sachlichen Voraussetzungen gegeben sein.

Bei zielgleichem Unterricht sind die Inhalte gemaR der Ausbildungsordnungen, Richtli-
nien und Lehrplane der allgemeinbildenden Schule (hier: Grundschule) und der entspre-
chenden Forderschule verbindlich.

Zielgleiche Forderung kann bei den Férderschwerpunkten Sehen, Horen und Kommunikation,
Emotionale und soziale Entwicklung, Kérperliche und motorische Entwicklung oder Sprache
erfolgen.

Bei zieldifferent unterrichteten Kindern missen die Ziele der allgemeinen Schule nicht
erreicht werden. Fur diese Gruppe, die Kinder mit den Foérderschwerpunkten Lernen,
Geistige Entwicklung und mit mehreren Forderschwerpunkten umfasst, gelten die Aus-
bildungsordnungen, Richtlinien und Lehrplane der entsprechenden Forderschule.

Im gemeinsamen Unterricht arbeiten Primarstufenlehrkrafte und eine Sonderpadagogin
oder ein Sonderpadagoge im Team. Die zur Verfigung stehenden Fdrderstunden sind
abhangig von der Anzahl der Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf und vom
Forderschwerpunkt der einzelnen Kinder. Diese Kooperation gelingt umso besser, je
starker sich das gesamte Kollegium der Schule fur die Zusammenarbeit 6ffnet und
wenn Individualisierung und Differenzierung die zentralen Prinzipien der Unterrichtsarbeit
in der allgemeinen Schule sind :

e Das Kollegium sollte Erfahrung mit kooperativen Arbeitsformen haben bzw. sich
dafur aufschlie3en.

e Das ganze Kollegium sollte Verantwortung fir den gemeinsamen Unterricht tra-
gen.

e Der gemeinsame Unterricht sollte mit einem eigenen Konzept im Schulprogramm
verankert werden.

Fur die Lehrkraft der Grundschule und die sonderpéadagogische Lehrkraft, die im ge-
meinsamen Unterricht tatig sind, gelten weitere Voraussetzungen:

¢ sie planen den Unterricht gemeinsam.

¢ sie fuhren den Unterricht gemeinsam durch.

e sie erstellen gemeinsam verantwortete Forderplane, wobei die Lehrkrafte der
Forderschulen die sonderpadagogischen Aspekte einbringen. Forderdiagnostik
und Forderplanung sind Kernpunkte des gemeinsamen Unterrichts.

¢ sie nehmen Beratungsaufgaben wie Elterngesprache, Kooperation mit Therapeu-
ten u.a. gemeinsam wabhr.

Im gemeinsamen Unterricht schaffen die Lehrerinnen und Lehrer gemeinsame Lernsitua-
tionen. Die Lernsituationen missen so gestaltet sein, dass alle Kinder auf unterschiedli-
chen Zugangsebenen und mit unterschiedlichen Hilfen zu gemeinsamen

! AO-SF, § 37
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Lerngegenstanden finden. GU orientiert sich nicht an den Defiziten der Kinder, er baut
auf ihren Fahigkeiten und Fertigkeiten auf. Diese Ziele sind besser erreichbar mit offenen
und vielféltig differenzierenden Unterrichtsformen und -methoden. Beispiele fir geeignete
Unterrichtsformen und -methoden sind:

handlungsorientierter und entdeckender Unterricht
Gruppenunterricht

Werkstatt- und Projektunterricht

Wochenplan und Freiarbeit

Einzelférderung

Der gemeinsame Unterricht in der Grundschule ist bei positiven Bedingungen eine stabi-
le Basis fur eine weitere Beschulung aller Kinder.

5.6 Sonderpadagogische Forderung in der allgemeinen Schu-
le der Sekundarstufe |

Orte der sonderpadagogischen Forderung in der Sekundarstufe | kénnen die Foérder-
schulen und die allgemeinen Schulen sein.

Sonderpadagogische Forderung in allgemeinen Schulen der Sekundarstufe | wird als
gemeinsamer Unterricht (nur zielgleich) und in Integrativen Lerngruppen (zielgleich/
zieldifferent) durchgefihrt.

Bedingungen fiir eine Forderung im GU sind der festgestellte Forderbedarf und der An-
trag der Eltern auf Teilnahme ihres Kindes am GU in einer allgemeinen Schule. Aul3er-
dem mussen die personellen und sachlichen Voraussetzungen gegeben sein.

Zielgleiche Forderung

Wird eine Schilerin oder ein Schuler zielgleich im gemeinsamen Unterricht geférdert,
richten sich die Unterrichtsinhalte nach den Ausbildungsordnungen und Lehrplanen der
allgemeinen Schule. Forderort kann hierbeli, je nach Lernmoglichkeiten der Schilerinnen
und Schiler, jede Schule der Sekundarstufe sein.

Zielgleiche Forderung kann bei den Foérderschwerpunkten Sehen, Héren und Kommuni-
kation, Emotionale und soziale Entwicklung, Koérperliche und motorische Entwicklung
oder Sprache erfolgen.

In den gemeinsamen Unterricht in der Sekundarstufe werden Lehrkrafte der Forderschu-
len entsprechend der Anzahl der Schulerinnen und Schuiler mit sonderpddagogischem
Forderbedarf und dem jeweiligen Forderschwerpunkt abgeordnet.

Uber die Umsetzung des gemeinsamen Unterrichts entscheidet das Lehrerteam. In der
Ausbildungsordnung der Bildungsgéange in der Sekundarstufe wird darauf hingewiesen,
dass Lehrerinnen und Lehrer dafiir sorgen missen, dass die Schulerinnen und Schiler
mit sonderpadagogischem Foérderbedarf bei schriftichen, mindlichen und praktischen
Prufungen durch geeignete Hilfen vergleichbare Bedingungen wie nicht behinderte Schu-
lerinnen und Schiiler erhalten (Nachteilsausgleich).
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Zieldifferente Férderung

Zieldifferente Forderung findet in Integrativen Lerngruppen statt. Sie werden von der
Schulaufsicht eingerichtet. Voraussetzungen sind:

¢ In der Regel nicht weniger als funf Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf
pro Integrativer Lerngruppe

e Antrag der Eltern (Die Schulaufsichtsbehérde kann den Eltern einen solchen An-
trag empfehlen (837 Abs. 1 AO-SF.))

e Berucksichtigung der personellen und séchlichen Gegebenheiten

e Zustimmung des Schultragers (Eine Ablehnung kann nur erfolgen, wenn unver-
haltnismaiige Mehrkosten entstehen.)

Grundvoraussetzung ist die Untersttitzung der aufnehmenden Schule durch eine konzep-
tionelle Kooperation mit der entsprechenden Férderschule.

In der Integrativen Lerngruppe arbeiten die Lehrerinnen und Lehrer der allgemeinen
Schule und der Forderschulen im Team. Diese Kooperation gelingt umso besser, je
starker sich das gesamte Kollegium der Schule fur die Zusammenarbeit 6ffnet:

e Das Kollegium sollte Erfahrung mit kooperativen Arbeitsformen haben bzw. dafur
offen sein.

e Das ganze Kollegium sollte Verantwortung fur den Unterricht der Integrativen
Lerngruppe tragen.

e Das Konzept der Integrativen Lerngruppe sollte im Schulprogramm verankert
werden.

Fur die Lehrkrafte der allgemeinen Schule und die Lehrkrafte der Forderschulen, die in
einer Integrativen Lerngruppe tatig sind, gelten weitere Voraussetzungen:

e Sie planen den Unterricht gemeinsam.

e Sie fuhren den Unterricht gemeinsam durch.

e Sie erstellen gemeinsam Foérderplane, wobei die Lehrkrafte der Férderschulen
die sonderpadagogischen Aspekte einbringen. Forderdiagnostik und Fdrderpla-
nung sind Kernpunkte des Unterrichts in der Integrativen Lerngruppe.

e Sie nehmen Beratungsaufgaben wie Elterngesprache, Kooperation mit Therapeu-
ten u.a. gemeinsam wabhr.

In der Integrativen Lerngruppe schaffen die Lehrerinnen und Lehrer gemeinsame Lernsi-
tuationen. Die Lernsituationen missen so gestaltet sein, dass alle Kinder auf unter-
schiedlichen Zugangsebenen und mit unterschiedlichen Hilfen zu gemeinsamen
Lerngegenstanden finden. Diese Ziele sind besser erreichbar mit offenen und vielfaltig
differenzierenden Unterrichtsformen und -methoden. Beispiele flr geeignete Unterrichts-
formen und -methoden sind:

handlungsorientierter und entdeckender Unterricht
Gruppenunterricht

Werkstatt- und Projektunterricht

Wochenplan und Freiarbeit
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Fur Integrative Lerngruppen gelten grundséatzlich die Klassenbildungswerte fur die
allgemeinen Schulen der Sekundarstufe I. In einer Klasse sollen aber nicht weniger als
funf Kinder mit sonderpéadagogischem Foérderbedarf sein.

Die Integrative Lerngruppe wird entsprechend der Ublichen Organisationsformen der
Schulen der Sekundarstufe | des betreffenden Systems als Jahrgangsklasse bzw. als
eine Klasse einer Jahrgangsstufe gefthrt.

Der Unterricht orientiert sich nach den individuellen, sonderpadagogischen Forderpla-
nen entsprechend dem festgestellten Férderschwerpunkt im Rahmen der Unterrichtsvor-
gaben der allgemeinen Schule.

Zeugnisse enthalten die Bemerkung, dass sonderpadagogisch geférdert wurde. Aul3er-
dem wird der Forderschwerpunkt genannt.
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6 FoOrderplanung

Gesellschaftliche Veranderungen wie

e Veranderung und Pluralisierung gesellschaftlicher Lebensformen und sozialer Be-
ziehungen

e Veranderung von Lernen und Arbeiten durch neue Technologien und Medien

¢ Internationalisierung von Lebensverhaltnissen

¢ Wandel von Wertvorstellungen und Motivationslagen

wirken sich auch auf die Diskussion Uber Bildungsangebote aus. Eine veranderte Schu-
lerschaft mit veranderten Lebensbedingungen und Lernvoraussetzungen erfordern eine
Anpassung und Weiterentwicklung padagogischen Handelns und Denkens. Innerhalb der
Sonderpadagogik ist dieser Wandel gekennzeichnet durch einen Perspektiven- und
Paradigmenwechsel.

Defizitorientierung TERERNTE

Erfassung und
Beschreibung
snsnnnnnep | desindividuellen
Férderbedarfs

Typisierung

Institutionalisierung LLRLLLLL 2

Dies bedeutet eine Entwicklung

e weg von einer Orientierung an festgestellten Defiziten und Defekten hin zu einer
ganzheitlichen und systemischen Sichtweise von Behinderung

e weg von einer typisierenden und etikettierenden Diagnostik hin zu Verfahrenswei-
sen, die Starken und Ansatze zur Férderung aufdecken (F6rderdiagnostik)

e weg von einer eindeutigen und endgultigen Zuordnung zu Behinderungsarten hin
zu einer Beschreibung des individuellen Forderbedarfs und darauf abgestimmte
Moglichkeiten der Férderung

e weg von der eindeutigen Zuordnung zu einem Schultyp hin zu einer Vielfalt an Or-
ganisationsformen und Vorgehensweisen.

Der im Ermittlungsverfahren festgestellte individuelle Forderbedarf ist daher in einer
lernprozessbegleitenden Diagnostik zu vertiefen. Auf dieser Grundlage ist die Erstellung
individueller Forderplane unter Mitwirkung aller an der Forderung Beteiligter unerlasslich,
die wahrend der gesamten Schulzeit fortgeschrieben werden. Forderplane dokumentie-
ren die auf Grundlage des Fdrderbedarfs beschriebenen Ziele und Mittel zur Erreichung
dieser Ziele.
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6.1 Forderplanung

Motork Sk

Bewegungssicherheit Sprechfahigkeit
Bewegungselastizitat Wortschatz
Bewegungskoordination Sprechmotivation
Bewegungsschnelligkeit W Sprachverstandnis
Reaktionsfahigkeit Sprachgedachinis
Feinmotorik Kommunikation
Lateralitat

Bilaterale Koordination Korperschema
Visuomotorische takiil - kinasthetische W.

Koordination ves*libulgire W
Raumarientierung
visuelle W.
auditive W.

Aapmitn,

Aufmerksamkeit
Konzentration
Gedachtnis

logisches Denken _
Lemmotivation Kooperationsverhalten

Arbeitshaltung Konfliktverhalten

e Regelbewusstsein
Selbststandigkett Selbstkontrolle

Loy,

Selbsthewusstsein
Selbstwertgefinl
emotionale Stabilitat
Temperament
Selbstwahrnehmung
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Forderplanarbeit findet im Spannungsfeld von Ganzheitlichkeit und Schwerpunktset-
zung statt. Sie sieht den Menschen als Ganzheit und wendet sich detaillierten Teilaspek-
ten zu. Sie setzt im Rahmen vorhandener personeller und zeitlicher Ressourcen

begriindete Schwerpunkte. Sie versucht tber die Schwerpunkte den ganzen Menschen
zu erreichen. Eine Vernetzung aller Lern- und Entwicklungsbereiche ermdéglicht auch bei

Schwerpunktsetzung eine ganzheitliche Orientierung.

Forderplanung formuliert Ziele und MalRnahmen, die zum Aufbau von Motivation, zur
Entwicklung kognitiver und sprachlich-kommunikativer, motorischer und sozialer Kompe-
tenzen beitragen. Sie verzahnt fachdidaktische Anliegen mit entwicklungsspezifischen
Forderaspekten. Sie bietet Hinweise auf Umsetzungsmaoglichkeiten im Unterricht und fur

die Unterrichtsvorbereitung.
J—
/et |

N
h
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6.2 Beobachten

Eine Beobachtung besteht in der Wahrnehmung eines Verhaltens oder einer Verhaltens-
auf3erung durch einen Beobachter. Verhalten ist jedes Agieren, jede Reaktion oder Nicht-
reaktion, die Uberhaupt der Beobachtung zugénglich ist. Die Beobachtung kann hierbei
direkt durch eine Person oder auch indirekt unter Hinzuziehen von Hilfsmitteln erfolgen.
Aus diesem Wahrnehmungsprozess leiten Beobachter Wertungen, Stellungnahmen und
Urteile ab. Die Beobachtungen werden durch Verhaltenserwartungen und Werthaltungen

des Beobachters mit bedingt.

Beobachtung ist also
e selektivund
e subjektiv.

Daher sind Beobachtungskriterien unentbehrlich. Beobachtung sollte

e methodisch geplant,
e zweck- und zielgerichtet,
e sachlich sein.
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Beobachtungen lassen sich unterteilen in:

Gelegenheitsbeobachtung

Beobachtung in standardisierten Situationen (z.B. Testverfahren, Werkstatt)
Dauer- und Langzeitbeobachtung

gezielte Beobachtung (z. B. mittels Beobachtungsbdgen)

6.3 Dokumentation der Beobachtung

Die Beobachtung ist die Grundlage der Forderplanarbeit und muss daher schriftlich
festgehalten werden. Die Dokumentation richtet sich nach der Form der Beobachtung.

Moglichkeiten der Dokumentation sind:

Protokollieren von Verhaltensweisen

Ankreuzen in vorgefertigten Beobachtungsbégen

Eintragen in Karteikarten

Anlegen eines Tagebuches

Sammeln in einem Lose-Blatt-Ordner......

Begleitend ist eine Kind-Umfeld-Analyse zur Feststellung hemmender und férderlicher
aul3erschulischer Bedingungen empfehlenswert, da sie die Beobachtung optimiert.

6.4 Planen — Fordern

Der Forderplan
o fasst wichtige Informationen tber ein Kind oder einen Jugendlichen zusammen,
e beschreibt Entwicklungsziele und Entwicklungszeitraume,
¢ legt MaRnahmen und Verantwortlichkeiten fest.

Die Planung individueller Férderung in kollegialem Austausch ist im gemeinsamen Unter-
richt unerlasslich:
e Die im Team vorhandenen Fahigkeiten (unterschiedliche Kompetenzen, Sichtwei-
sen, Erfahrungen,...) werden genutzt — und damit anerkannt.
e Der kollegiale Austausch von beruflichen Erfahrungen und Belastungen mit ge-
genseitiger Unterstitzung stellt eine Entlastung dar.
e Durch den Austausch Uber sonderpadagogische Foérderung und den Prozess der
Zusammenarbeit entwickelt sich ein Kompetenztransfer.

Okonomisch sinnvoll ist ein aus der kollegialen Fallberatung entlehntes Verfahren der
Gesprachsfuhrung unter Einbeziehung eines Foérderplanschemas. Ein Gesprachsleitfa-
den schafft durch festgelegte Arbeitsschritte einen klar strukturierten Ablauf fur eine
gemeinsame Forderplanung. Mit dieser Methode kdnnen:

e schneller und effektiver Problemlésungen gefunden werden,

e Fordermalinahmen im Gruppenkonsens vereinbart werden.

6.5 Uberprufen

Die Forderplanung im kollegialen Austausch bietet ein Instrumentarium der Qualitatsent-
wicklung und —sicherung. Auf der Grundlage des padagogischen Gutachtens im Rahmen
der AO-SF und einer strukturierten Beobachtung werden Forderschwerpunkte festgelegt,
Forderziele definiert, Férderangebote und —mafRnahmen entwickelt und ihre Wirksamkeit
Uberpruft.
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Durch die gemeinsame Foérderplanung werden Standards entwickelt, die Strukturen,
Prozesse und Ergebnisse der Forderung dokumentieren und evaluieren.

Sachorientierte Fragen

e Waren die raumlichen und zeitlichen Bedingungen fur planerisches und konzepti-
onelles Handeln ausreichend?

e Welche Ausstattung und Mediennutzung stand zur Verfigung? Ist sie ausrei-
chend?

¢ Fand ein Informations- und Erfahrungsaustausch statt?

e Gab es Mdglichkeiten der Zusammenarbeit mit unterstitzenden und beratenden
Personen?

Personenorientierte Fragen

e Haben alle Beteiligten die MalRnahmen umgesetzt?

e Was waren die Griinde, wenn dies nicht der Fall war?

e Stimmen die MaBnahmen mit den persénlichen Mdglichkeiten Gberein?

¢ Welche Mdglichkeiten bestehen zur Auseinandersetzung mit der eigenen Arbeit
und zur Fort- und Weiterbildung?

¢ Bilden Arbeitszufriedenheit und Arbeitsklima eine positive Grundlage fiur den ge-
meinsamen Forderprozess?

Die Lernfortschritte sowie der Lernprozess werden evaluiert und dokumentiert. Die ein-
zelnen Forderabschnitte werden analysiert und die Weiterentwicklung von Zielen, Forde-
rangeboten oder Handlungsstrategien stellen die Grundlage der nachsten Forderplanung
dar. Die Dokumentation ist hilfreich bei der Zeugniserstellung.

6.6 Forderplan

Die in einem genauer umschriebenen Zeitraum zu férdernden Bereiche werden abgelei-
tet aus dem bisher festgestellten Forderbedarf, bei der Fortschreibung des Forderplans
auch aus den Ergebnissen der voran gegangenen Forderung.

Die Bereiche der Forderplanung leiten sich dabei ab aus den Entwicklungsbereichen und
lassen sich je nach Schulform und Schultyp einbetten in die unterrichtliche Arbeit. Zu
berticksichtigen ist dabei:

e Forderplanung erfordert Schwerpunktsetzung, d.h. es sind vordringlich zu férdern-
de Bereiche auszuwahlen; nicht alles kann gleichzeitig und gleich intensiv gefér-
dert werden.

e Forderplanerstellung ist Teamarbeit, nur aus der gemeinsamen Beratung von Be-
obachtungsergebnissen und diagnostischen Erkenntnissen kann ein fundierter
Forderplan erwachsen.

Im Rahmen der Forderplanerstellung sind auch Uberlegungen anzustellen hinsichtlich

der MalRnahmen und Methoden zur Férderung und zur Umsetzung der Férderplanung im
Unterricht.
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7 Termine und Rahmenvorgaben fur Verfahren nach der AO-
SF

7.1 Termine wund Fristen flr Berichte und Antrdge im
Zusammenhang mit sonderpéadagogischer Forderung

Termine und Fristen allgemein:

Bis zum 15.11.: Antrag der Schule auf Einleitung eines Verfahrens fur Schilerinnen
und Schiler der Klasse 4 nach der AO-SF an das Schulamt

Bis zum 31. 12.:  Antrag der Schule auf Einleitung eines Verfahrens nach der AO-SF
an das Schulamt (811 AO-SF)
- ab Klasse 3: unter Beifigung eines Vorschlagszeugnisses
- bei Schulanfangern (u.U. ohne schularztliche Eingangsdiagnostik)
Ausnahme: fur Schulanfanger kann der Antrag nach Ricksprache
mit der Schulaufsicht spater gestellt werden.

Bis zum 31.01.: Antrag der Schule auf Veranderung des Férderschwerpunktes zum
01. August an das Schulamt nach 816 AO-SF (Anlage: Schulerakte
mit Zeugnissen; evaluierter Férderplan; therapeutische Berichte....)
Antrag der allgemeinen Schule oder der Forderschule auf Wechsel
des Forderortes (815 AO-SF) bei gleich bleibendem Forderschwer-
punkt) an das Schulamt (aul3er in dringenden Féallen sollen diese
Wechsel moglichst zum Beginn eines neuen Schuljahres erfolgen)

Bis zum 30. 04.:  Antrag auf Aufhebung des sonderpadagogischen Foérderbedarfs
(Forderschulen) zum 01. August nach 816 AO-SF (Anlage: Schuler-
akte mit Zeugnissen; Bericht in Kurzform)

Bis zum Ende des Schuljahres :
Jahrliche Uberpriifung des sonderpadagogischen
Forderbedarfs (8815, 16 AO-SF)

Termine und Fristen beim Ubergang vom GU der Klasse 4:

Vor dem 10.12.: Beratung der Erziehungsberechtigten tber die weitere Schullaufbahn
des Kindes durch die Lehrkrafte der Klasse

Bis zum 10.12.: Bericht Uber den weiteren Forderbedarf und der daflr
notwendigen Rahmenbedingungen durch die Grundschule an die
Schulaufsicht

Bis zum 15.12.: Antrag auf Aufhebung des sonderpadagogischen Forderbedarfs
durch die Grundschule zum 01. August (Anlage: Schilerakte mit
Zeugnissen; Bericht in Kurzform) nach 816 AO-SF

Bis zum 31.01.: Entscheidung Uber den weiteren Foérderbedarf und den Forder-
schwerpunkt durch die Schulaufsicht
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Bis zum 31. 01.:  Begrundete Empfehlung fir die weitere schulische Foérderung als

Anlage zum Zeugnis (bei Aufhebung des sonderpadagogischen For-
derbedarfs oder bei zielgleichem GU, 812, Abs.3 AO-GS)
Bei zieldifferenter Férderung in der allgemeinen Schule und wahrend
eines laufenden Feststellungsverfahrens darf eine begriindete Emp-
fehlung fur eine weiterfihrende Schule nicht gegeben werden. (Ver-
weis auch auf Zeugnisbemerkungen! Kap.7.3)

Bis zum 15.02.: Eltern-Antrag auf Aufnahme in die Integrative Lerngruppe an die
Schulaufsicht — méglichst jedoch schon im Dezember (nach der o.g.
Beratung der Erziehungsberechtigten) nach 837 AO-SF

Alle zeitlichen Angaben sind Termine, bis zu denen die Antrage oder Berichte im
Schulamt spatestens vorliegen mussen!!!

7.2 Moglichkeiten und Vorgehensweise beim Ubergang von
der 4. in die 5. Klasse

Zielgleiche Forderung

e Der sonderpadagogische Forderbedarf wird aufgehoben .

Bis zum 10.12. beraten Erziehungsberechtigte und Lehrkrafte tGber die weitere
Schullaufbahn des Kindes. Die Grundschule legt dem zustandigen Schulamt bis
zum 10.12. einen Entwicklungsbericht vor. Darin werden das Lern-, Arbeits- und
Sozialverhalten sowie der Lern- und Leistungsstand beschrieben. Es wird deutlich
dargestellt, dass sonderpadagogischer Forderbedarf nicht mehr vorhanden ist.

Das Schulamt entscheidet méglichst bis zum 31.1. Uber die Aufhebung des For-
derbedarfs (815 AO-SF) und teilt den Erziehungsberechtigten die Entscheidung
mit.

Die Erziehungsberechtigten melden das Kind im Februar nach der Entscheidung der
Schulaufsichtsbehérde und der Empfehlung /Beratung der GS in der allgemeinen Schule
(Sek.l) an. Ggf. ist weiterhin ein Integrationshelfer zu beantragen (Eingliederungshilfe
nach § 39 BSHG). Ansprechpartner ist das Sozialamt oder das Jugendamt.

Die Erziehungsberechtigten melden das Kind im Februar an einer Schule ihrer
Wahl an, nachdem sie die Mitteilung des Schulamtes erhalten haben, dass der
sonderpadagogische Forderbedarf aufgehoben wurde.
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e Der GU soll in der weiterfihrenden Schule fortgefiihrt werden.

Soll ein Kind mit sonderpadagogischem Foérderbedarf in den gemeinsamen Unterricht an
eine allgemeine Schule der Sekundarstufe | wechseln, so handelt es sich in jedem Fall
um eine Anderung des Forderorts, auch wenn es in der Grundschule im Gemeinsamen
Unterricht geférdert wurde (AO-SF § 37 Abs. 4) (vgl.: Termine und Rahmenvorgaben im
Gemeinsamen Unterricht).

Wiunschen die Erziehungsberechtigten fiur ihr Kind die Fortsetzung der sonderpéadagogi-
schen Forderung in einer allgemeinen Schule der Sekundarstufe I, so ist bis zum 15.02.
— maoglichst jedoch schon im Dezember - nachdem in einem Gesprach mit den beteiligten
Lehrkraften der weitere Forderbedarf abgeklart wurde - ein Antrag an das Schulamt zu
stellen (VV 37.12). Dabei kénnen Winsche beziglich einer konkreten Schulform oder
Schule genannt werden.

(vgl. VV 37.12 zu § 37 AO-SF)

Bis zum 10.12. beraten Erziehungsberechtigte und Lehrkrafte Gber die weitere
Schullaufbahn des Kindes. Die Lehrkréafte verweisen dabei auf die Frist bei der
Beantragung des GU in der Sekundarstufe |. Sofern weiterer sonderpadagogi-
scher Forderbedarf vorliegt, sollten die Erziehungsberechtigten beim Schulamt bis
zum 10.12. einen Antrag auf Fortsetzung des GU in einer weiterfuhrenden Schule
stellen. Die Grundschule kann zur Vereinfachung dieses Vorganges ein Formblatt
entwickeln und den Erziehungsberechtigten ggf. ein Merkblatt mit den Formalia
des Uberganges an die Hand geben.

Die Grundschule legt dem Schulamt bis zum 10.12. einen Entwicklungsbericht
Uber das Kind vor und beschreibt darin neben dem Lern- und Leistungsstand und
dem Lern-, Arbeits- und Sozialverhalten den sonderpadagogischen Forderbedarf
und die erforderlichen personellen und sachlichen Voraussetzungen fir eine For-
derung in der Allgemeine Schule.

Erganzend wird das Formblatt Ubergang 1 (Punkte A u. B - | u.ll) sowie der Antrag
auf GU (Ubergang 2) beigefiigt.

Die Versetzungskonferenz der Grundschule zum Schulhalbjahr gibt eine prognos-
tische Aussage zum sonderpadagogischen Férderbedarf ab, der méglichst in einer
Aktennotiz vermerkt wird. Dabei kann auf den Entwicklungsbericht verwiesen wer-
den.

Beim Wechsel von der Grundschule in eine weiterfiihrende Schule ist nach §14
Abs.4 AO-SF von der Grundschule mit dem Halbjahreszeugnis der Klasse 4 eine
Eignungsempfehlung im Sinne von 812 Abs. 3 AO-GS abzugeben.

Die Erziehungsberechtigten melden ihr Kind im Februar bei einer weiterfihrenden
Schule vorbehaltlich der Entscheidung des Schulamtes und des Schultragers an.

Nach der Anmeldung des Kindes muss die Schulleitung der weiterfihrenden
Schule bis zum 15.03. ihre Schulaufsicht (Schulamt oder Bezirksregierung) und
den Schultrager dariber informieren. Eine Ablehnung der beantragten Aufnahme
muss schriftlich begriindet bis zum gleichen Zeitpunkt weitergegeben werden.

Eine endgiltige Entscheidung Uber den zukinftigen Forderort wird spatestens bis
zum 01.05. nach Prifung aller Fakten (s. unten) wie folgt getroffen:
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Das fur die Grundschule zustéandige Schulamt trifft die erneute Entscheidung nach
812 AO-SF (Entscheidung tber den sonderpé&dagogischen Férderbedarf und den
Forderort) und entscheidet damit Gber die Weiterfihrung des gemeinsamen Unter-
richts.

Vor der konkreten Festlegung eines Foérderortes ist die schriftliche Zustimmung
des Schultragers mit einer deutlichen Aussage dariber erforderlich, ob die erfor-
derlichen sachlichen Voraussetzungen sichergestellt sind.

Die angegebenen Daten entsprechen den Vorgaben des Schulamtes fur den Mar-
kischen Kreis.

Grundlage der Entscheidung des Schulamtes sind:
e der Entwicklungsbericht
e das Halbjahreszeugnis der Klasse 4

e die Ermittlung der erforderlichen personellen und s&chlichen Rahmenbe-
dingungen in enger Zusammenarbeit mit einem Schulleitungsmitglied der
gewulnschten weiterfiihrenden Schule

e die Stellungnahme des Schultragers der weiterfiuhrenden Schule zur Be-
reitstellung der vorgenannten Rahmenbedingungen

e das Ergebnis der Anhérung der Erziehungsberechtigten

e das Ergebnis der Prifung, ob die benétigten sonderpé&dagogischen Lehr-
krafte an dem von den Erziehungsberechtigten gewlnschten Forderort
durch das Schulamt selbst oder - bei Sinnesgeschadigten - von der nachst-
gelegenen speziellen Forderschule bereitgestellt werden kénnen.

Schlagt das Schulamt eine Gesamtschule, eine Realschule oder ein Gymnasium
als Forderort vor, wird eine frihzeitige Abstimmung mit der Bezirksregierung als
zustandiger Schulaufsicht gesucht werden.

Die endgultige Entscheidung Uber den zukunftigen Forderort in der Sek.l wird den
Erziehungsberechtigten durch das Schulamt rechtzeitig vor Beginn der Sommerfe-
rien mitgeteilt.

e Es erfolgt der Wechsel zur Forderschule.

Bis zum 10.12. beraten Erziehungsberechtigte und Lehrkrafte Gber die weitere
Schullaufbahn des Kindes.

Die Grundschule legt bis zum 10.12. dem Schulamt einen Entwicklungsbericht
Uber das Kind vor und beschreibt darin neben dem Lern- und Leistungsstand und
dem Lern-, Arbeits- und Sozialverhalten den sonderpaddagogischen Forderbedarf
und den Wunsch der Eltern nach dem Ubergang in die entsprechende Forder-
schule.

Das Schulamt entscheidet auf der Grundlage des Berichtes tber den schulischen
Forderort und fordert die Erziehungsberechtigten zur Anmeldung in einer fir den
Forderschwerpunkt des Kindes geeigneten Forderschule auf.
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Zieldifferente Forderung

e Der sonderpadagogische Forderbedarf wird aufgehoben .

Bis zum 10.12. beraten Erziehungsberechtigte und Lehrkrafte Gber die weitere
Schullaufbahn des Kindes. Die Grundschule legt dem zustandigen Schulamt bis
zum 10.12. einen Entwicklungsbericht vor. Darin werden das Lern-, Arbeits- und
Sozialverhalten sowie der Lern- und Leistungsstand beschrieben. Es wird deutlich
dargestellt, dass sonderpadagogischer Forderbedarf nicht mehr vorhanden ist.

Das Schulamt entscheidet méglichst bis zum 31.1. Uber die Aufhebung des For-
derbedarfs (815 AO-SF) und teilt den Erziehungsberechtigten die Entscheidung
mit.

Die Erziehungsberechtigten melden das Kind im Februar nach der Entscheidung der
Schulaufsichtsbehérde und der Empfehlung /Beratung der GS in der allgemeinen Schule
(Sek.l) an. Ggf. ist weiterhin ein Integrationshelfer zu beantragen (Eingliederungshilfe
nach § 39 BSHG). Ansprechpartner ist das Sozialamt oder das Jugendamt.

e Der GU soll im Rahmen einer integrativen Lerngruppe in der weiterfiihren-
den Schule fortgefuhrt werden.

Eine sonderpadagogische Forderung im zieldifferenten Bereich ist in der Sekundarstufe |
(-unabhéangig von der Schulform) nur in integrativen Lerngruppen maoglich.

Soll ein Kind mit sonderpadagogischem Fdrderbedarf (zieldifferent: Forderschwerpunkt:
Lernen — Geistige Entwicklung) in die integrative Lerngruppe an eine allgemeine Schule
der Sekundarstufe | wechseln, so handelt es sich in jedem Fall um eine Anderung des
Forderorts, auch wenn es in der Grundschule im Gemeinsamen Unterricht gefordert
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wurde (AO-SF 8§ 37 Abs. 4) (vgl.: Termine und Rahmenvorgaben im Gemeinsamen
Unterricht).

Winschen die Erziehungsberechtigten fur ihr Kind die Fortsetzung der sonderpadagogi-
schen Forderung in einer integrativen Lerngruppe in einer allgemeinen Schule der Se-
kundarstufe I, so ist bis zum 15.02. — méglichst jedoch schon im Dezember - nachdem in
einem Gesprach mit den beteiligten Lehrkraften der weitere Forderbedarf abgeklart
wurde - ein Antrag an das Schulamt zu stellen (VV 37.12). Dabei kbnnen Winsche be-
zuglich einer konkreten Schulform oder Schule genannt werden.

(vgl. VV 37.12 zu 8§ 37 AO-SF)

Bis zum 10.12. beraten Erziehungsberechtigte und Lehrkrafte tGber die weitere
Schullaufbahn des Kindes. Die Lehrkréafte verweisen dabei auf die Frist bei der
Beantragung des GU in der Sekundarstufe I. Sofern weiterer sonderpadagogi-
scher Forderbedarf vorliegt, sollten die Erziehungsberechtigten beim Schulamt bis
zum 10.12. einen Antrag auf Fortsetzung des GU (zieldifferent) in einer integrati-
ven Lerngruppe in einer weiterfihrenden Schule stellen (Formblatt: Ubergang?2).
Die Grundschule legt dem Schulamt bis zum 10.12. einen Entwicklungsbericht
Uber das Kind vor und beschreibt darin neben dem Lern- und Leistungsstand und
dem Lern-, Arbeits- und Sozialverhalten den sonderpaddagogischen Forderbedarf
und die erforderlichen personellen und sachlichen Voraussetzungen fir eine For-
derung in der Allgemeine Schule.

Erganzend wird das Formblatt Ubergang 1 (Punkte A u. B - 1) sowie der Antrag auf
GU (Ubergang 2) beigefugt.

Die Grundschule gibt mit dem Halbjahreszeugnis der Klasse 4 keine Eignungs-
empfehlung im Sinne von 812 Abs. 3 AO-GS ab.

Die Erziehungsberechtigten melden ihr Kind im Februar nicht bei einer weiterfih-
renden Schule an.

Vor der Entscheidung prift das Schulamt ob in einer Kommune eine integrative
Lerngruppe eingerichtet werden kann.
Grundlagen der Entscheidung des Schulamtes sind:

e der Entwicklungsbericht der Schule

e das Ergebnis der Anhorung der Erziehungsberechtigten und entsprechen-
der Antrag

e eine Mindestgruppengrof3e von 5 Schilerinnen und Schiler

e das Vorliegen eines schuleigenen padagogischen Konzepts fir das ge-
meinsame Lernen behinderter und nicht behinderter Schilerinnen und
Schuler

e die Ermittlung der erforderlichen personellen und sachlichen Rahmenbe-
dingungen in enger Zusammenarbeit mit der Schulleitung der gewinschten
weiterfihrenden Schule

e die Stellungnahme des Schultragers der weiterfiuhrenden Schule zur Be-
reitstellung der séchlichen Voraussetzungen und Rahmenbedingungen
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e das Ergebnis der Prifung, ob die benétigten sonderpéadagogischen Lehr-
krafte an dem von den Erziehungsberechtigten gewinschten Forderort
durch das Schulamt selbst bereitgestellt werden kénnen.

Schlagt das Schulamt eine Gesamtschule, eine Realschule oder ein Gymnasium
als Forderort vor, wird eine frilhzeitige Abstimmung mit der Bezirksregierung als
zustandiger Schulaufsicht gesucht werden.

Die endgultige Entscheidung Uber den zukunftigen Forderort in der Sek.l wird den
Erziehungsberechtigten durch das Schulamt rechtzeitig vor Beginn der Sommerfe-
rien mitgeteilt.

Erst danach melden die Erziehungsberechtigten ihr Kind an der benannten Sek | —
Schule an.

In dem Fall, dass keine integrative Lerngruppe eingerichtet wird, muss das Kind an
der benannten Forderschule angemeldet werden.

e Es erfolgt der Wechsel zur Forderschule.

Bis zum 10.12. beraten Erziehungsberechtigte und Lehrkrafte Uber die weitere
Schullaufbahn des Kindes.

Die Grundschule legt bis zum 10.12. dem Schulamt einen Entwicklungsbericht
Uber das Kind vor und beschreibt darin neben dem Lern- und Leistungsstand und
dem Lern-, Arbeits- und Sozialverhalten den sonderpadagogischen Forderbedarf
und den Wunsch der Eltern nach dem Ubergang in die entsprechende Forder-
schule.

Das Schulamt entscheidet auf der Grundlage des Berichtes tber den schulischen

Forderort und fordert die Erziehungsberechtigten zur Anmeldung in einer fir den
Forderschwerpunkt des Kindes geeigneten Forderschule auf.

Schulamt fiir den Markischen Kreis
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7.2 Zeugnisbemerkungen der Primarstufe

Zeugnisse bei zielgleichem Unterricht

Es gelten die Ausbildungs- und Prifungsordnungen einschlie3lich der Unterrichtsfacher
und Stundentafeln der Grundschule.

In den Klassen 1, 2, und 3 erhalten die Schiler Berichts- bzw. Notenzeugnisse wie die
Schiler ohne sonderpadagogischen Forderbedarf. Es erfolgt ein Versetzungsvermerk.
Die Zeugnisse enthalten eine Bemerkung Uber die sonderpadagogische Forderung und
nennen auRerdem den Forderschwerpunkt.

Das Zeugnis verandert sich nicht, wenn der sonderpadagogische Forderbedarf aufgeho-
ben wird.

Zeugnisse in den Klassen 1 -3
Die folgenden Regelungen gelten fiir die Halbjahres- und Versetzungszeugnisse

Am Ende des Schuljahres wird ein e Versetzungsvermerk

Schiiler / eine Schilerin in die néchst e Die Schillerinnen und Schiiler mit sonderpéadago-
hohere Klasse versetzt / nicht versetzt, gischem Forderbedarf erhalten Zeugnisse mit der
wobei der sonderpadagogische Foérder- Bemerkung, dass sie sonderpadagogisch gefor-
bedarf weiterhin bestehen bleibt (§ 37 dert werden. Die Zeugnisse nennen auferdem
AO-SF). Die Regelungen der AO-GS den Forderschwerpunkt.

gelten entsprechend.
NN wird im gemeinsamen Unterricht sonderp&dagogisch im
Forderschwerpunkt ... geférdert und auf der Grundlage der
Richtlinien und Lehrplane der Grundschule unterrichtet.”

Die Klassenkonferenz stellt am Ende des e Versetzungsvermerk

Schuljahres fest, dass kein sonderpéda- e Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten Zeugnisse mit
gogischer Forderbedarf mehr besteht und der Bemerkung, dass sie sonderpadagogisch gefordert
teilt dies den Eltern und der Schulaufsicht wurden. Die Zeugnisse nennen auRRerdem den Forder-
mit (§ 16 AO-SF). schwerpunkt und erhalten die Bemerkung, dass der

Forderbedarf nach Entscheidung der Schulaufsicht
(Datum) nicht mehr besteht.

NN wurde im gemeinsamen Unterricht sonderpadagogisch im
Forderschwerpunkt ... geférdert und auf der Grundlage der
Richtlinien und Lehrplane der Grundschule unterrichtet. Son-
derpadagogischer Forderbedarf besteht nach der Entschei-
dung des Schulamtes fiir den Markischen Kreis vom ... nicht
mehr."

Zeugnisse in der Klasse 4
Soweit der sonderpadagogische Forderbedarf auch in Klasse 5 weiterhin gegeben ist, sollten folgende
Bemerkungen aufgenommen werden:

Halbjahreszeugnis:

,NN wird im gemeinsamen Unterricht sonderpadagogisch im Forderschwerpunkt ... geférdert und auf der
Grundlage der Richtlinien und Lehrplane der Grundschule unterrichtet. Bezuglich des weiteren Bildungs-
ganges in der Sekundarstufe | wird auf das Schreiben des Schulamtes vom ... verwiesen.”

Sollte noch keine Entscheidung des Schulamtes vorliegen, lautet die Formulierung:

NN wird im gemeinsamen Unterricht sonderpadagogisch im Férderschwerpunkt ... geférdert und auf der
Grundlage der Richtlinien und Lehrplane der Grundschule unterrichtet. Beziglich des weiteren Bildungs-
ganges in der Sekundarstufe | wird auf die noch ausstehende Entscheidung des Schulamtes fiir den
Markischen Kreis verwiesen."

Versetzungszeugnis:

Versetzungsentscheidung + Bemerkung : ,NN wird im gemeinsamen Unterricht ..." (s. Halbjahreszeugnis)

Schulamt fiir den Markischen Kreis
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In der Klasse 4 erfolgen folgende Bemerkungen, wenn der sonderpadagogische For-
derbedarf auch in der Klasse 5 bestehen bleibt:

Im Halbjahreszeugnis: ,Bezuglich des weiteren Bildungsganges wird auf die Mitteilung
des Schulamtes fur den Markischen Kreis verwiesen, die lhnen noch zugehen wird."
Weiterhin erfolgt eine begrindete Empfehlung fiir die weitere schulische Forderung als
Anlage zum Zeugnis (nach 812 AO-GS).

Im Versetzungszeugnis: Versetzungsvermerk und
e Wenn der Bescheid des Schulamtes noch nicht vorliegt — siehe oben
e Wenn der Bescheid des Schulamtes vorliegt: ,Beziglich des weiteren Bildungs-
ganges in der Sekundarstufe | wird auf das Schreiben des Schulamtes vom ...
verwiesen."”

Zeugnisse bei zieldifferentem Unterricht

Der Schuler wechselt bei weiterhin bestehendem sonderpadagogischen Forderbedarf in
die nachst hohere Klasse. Der Ubergang erfolgt ohne Versetzung. Der Schiiler erhalt
auch in den Klassenstufen 3 und 4 Berichtszeugnisse ohne Verwendung von Notenstu-
fen. Der in den Zeugnisformularen der Klassen 2, 3 und 4 enthaltene Versetzungsver-
merk wird gestrichen. Dafiur wird folgende Formulierung eingefugt: ,, ... nimmt ab dem ...
am Unterricht der Klasse ... teil.”

Unter Bemerkungen ist der Satz einzufiigen: ... wurde in der Grundschule sonderpéda-
gogisch gefordert.”

In den Zeugnissen der Klasse 4 wird zu diesem Satz folgende Bemerkung beigeflgt:

.Bezuglich des weiteren Bildungsganges in der Sekundarstufe | wird auf das Schreiben
des Schulamtes vom ... verwiesen."”

Schulamt fiir den Markischen Kreis
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Schilerinnen und Schuler im Bildungsgang des Forderschwerpunktes Lernen

Zeugnisse in den Klassen 1 —3
Die folgenden Regelungen gelten fur die Halbjahreszeugnis in Klasse 3 und die Zeugnisse zum Ende
Schuljahres

Ein Schiller wechselt bei Die Leistungen werden ohne Notenstufen auf der Grundlage

weiterhin bestehendem sonderpadagogi- | der im individuellen Férderplan festgelegten Lernziele be-

schen Forderbedarf in schrieben. Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die Ergeb-

die nachsthdhere Klasse. nisse des Lernens sowie die individuellen Anstrengungen und
Lernfortschritte.

Eine Versetzung findet nicht Das Arbeits- und Sozialverhalten sowie die Lernentwicklung

statt (§ 29 AO-SF). und der Leistungsstand werden ohne Kopfnoten beschrieben.

Der in den Zeugnisformularen evtl. enthaltene Versetzungs-
vermerk ist zu streichen. Dafur ist folgende Formulierung
einzusetzen:

-N.N. nimmt im Schuljahr ... am Unterricht der Klasse ... teil.”

Ein Kind mit dem Forderschwerpunkt|Unter Bemerkungen ist aufzufiihren:
Lernen soll die Klasse nicht wiederho-
len! NN wird im gemeinsamen Unterricht auf der Grundlage der
Unterrichtsvorgaben fiir die Grundschule sowie der Richtlinien
fir den Foérderschwerpunkt Lernen sonderpadagogisch gefor-
dert.”

Halbjahreszeugnis Klasse 3 NN wird im gemeinsamen Unterricht auf der Grundlage der
Unterrichtsvorgaben fiir die Grundschule sowie der Richtlinien
fir den Forderschwerpunkt Lernen sonderpadagogisch gefor-
dert.”

Zeugnisse in der Klasse 4

Die Beschreibung der Leistungen sowie des Arbeits- und Sozialverhaltens erfolgt wie in Klasse 1 - 3 ohne
Notenstufen und Kopfnoten (s. 0.).

Ausnahme: Die Schulkonferenz kann beschlie3en, dass ab Klasse 4 einzelne Facher zusatzlich mit einer
Note bewertet werden. Eine Bewertung mit Noten setzt aber voraus, dass die Leistungen mindestens der
Klasse 3 entsprechen. Dieser Mal3stab ist in den Zeugnissen auch kenntlich zu machen.

Erlauterung: Ein GU-Kind im Bildungsgang Lernen befindet sich in der 4. Klasse der Grundschule; eine
Benotung auf dem Zeugnis z.B. im Fach Mathematik kann dann erfolgen, wenn die Leistungen des Kindes
in diesem Fach dem Stand der Klasse 3 entsprechen.

Die Klassenkonferenz berét dariiber, ob weiterhin sonderpadagogischer Forderbedarf vorliegt. Ein ent-
sprechender Entscheidungsvorschlag ist bis zum 15. Dezember dem Schulamt vorzulegen.

Halbjahreszeugnis:

NN wird im gemeinsamen Unterricht auf der Grundlage der Unterrichtsvorgaben fiir die Grundschule
sowie der Richtlinien fir den Férderschwerpunkt Lernen sonderpadagogisch geférdert. Beziglich des
weiteren Bildungsganges in der Sekundarstufe | wird auf das Schreiben des Schulamtes vom ... verwie-
sen.”

Sollte noch keine Entscheidung des Schulamtes vorliegen:

.Bezlglich des weiteren Bildungsganges in der Sekundarstufe | wird auf die noch ausstehende Entschei-
dung des Schulamtes fiir den Markischen Kreis verwiesen."

Zeugnis am Schuljahresende:

NN wird im gemeinsamen Unterricht auf der Grundlage der Unterrichtsvorgaben fiir die Grundschule
sowie der Richtlinien fir den Férderschwerpunkt Lernen sonderpadagogisch geférdert. Beziglich des
weiteren Bildungsganges in der Sekundarstufe | wird auf das Schreiben des Schulamtes vom ... verwie-
sen.”
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Schulerinnen und Schuler im Bildungsgang des Forderschwerpunktes
Geistige Entwicklung

Zeugnisse in den Klassen 1 —3
Die folgenden Regelungen gelten fur die Halbjahreszeugnis in Klasse 3 und die Zeugnisse zum Ende

Schuljahres

Ein Schiler wechselt bei Die Leistungen werden ohne Notenstufen auf der Grundlage

weiterhin bestehendem sonderpadagogi- |der im individuellen Forderplan festgelegten Lernziele be-

schen Forderbedarf in schrieben. Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die Ergeb-

die nachsthodhere Klasse. nisse des Lernens sowie die individuellen Anstrengungen und
Lernfortschritte.

Eine Versetzung findet nicht Das Arbeits- und Sozialverhalten sowie die Lernentwicklung

statt (§ 34 und 35 AO-SF). und der Leistungsstand werden ohne Kopfnoten beschrieben.

Der in den Zeugnisformularen evtl. enthaltene Versetzungs-
vermerk ist zu streichen. Dafur ist folgende Formulierung
einzusetzen:

-N.N. nimmt im Schuljahr ... am Unterricht der Klasse ... teil.”
Unter Bemerkungen ist aufzufiihren:

NN wird im gemeinsamen Unterricht auf der Grundlage der
Unterrichtsvorgaben fiir die Grundschule sowie der Richtlinien

fir den Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung sonderpada-
gogisch gefordert.”

Halbjahreszeugnis Klasse 3 NN wird im gemeinsamen Unterricht auf der Grundlage der
Unterrichtsvorgaben fiir die Grundschule sowie der Richtlinien
fir den Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung sonderpada-
gogisch gefordert.”

Zeugnisse in der Klasse 4

Die Beschreibung der Leistungen sowie des Arbeits- und Sozialverhaltens erfolgt wie in Klasse 1 - 3 ohne
Notenstufen und Kopfnoten (s. 0.).

Die Klassenkonferenz berat dariiber, ob weiterhin sonderpadagogischer Férdebedarf vorliegt. Ein entspre-
chender Entscheidungsvorschlag ist bis zum 15. Dezember dem Schulamt vorzulegen.

Halbjahreszeugnis:
NN wird im gemeinsamen Unterricht auf der Grundlage der Unterrichtsvorgaben fiir die Grundschule
sowie der Richtlinien fir den Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung sonderpadagogisch gefordert*

.Bezuglich des weiteren Bildungsganges in der Sekundarstufe | wird auf das Schreiben des Schulamtes
vom ... verwiesen."

Sollte noch keine Entscheidung des Schulamtes vorliegen:
.Bezlglich des weiteren Bildungsganges in der Sekundarstufe | wird auf die noch ausstehende Entschei-
dung des Schulamtes fiir den Markischen Kreis verwiesen.”

Zeugnis am Schuljahresende:

-,NN wird im gemeinsamen Unterricht auf der Grundlage der Unterrichtsvorgaben fiir die Grundschule
sowie der Richtlinien fir den Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung sonderpadagogisch geférdert.”
.Bezuglich des weiteren Bildungsganges in der Sekundarstufe | wird auf das Schreiben des Schulamtes
vom ... verwiesen."
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7.3 Zeugnisbemerkungen der Sekundarstufe |

Schilerinnen und Schiuler im Bildungsgang der allgemeinen Schule

Es qilt der § 37 der Verordnung uber die sonderpéadagogische Férderung (AO-SF) in
Verbindung mit der Ausbildungs- und Prifungsordnung in den Schulen der Sekundarstu-
fe | (APO SlI). Die Schuler erhalten Zeugnisse wie die anderen Schuler der allgemeinen
Schule. Die Zeugnisse unterscheiden sich lediglich durch die Bemerkungen.
Bei Schilerinnen und Schilern mit dem Foérderschwerpunkt Emotionale und Soziale
Entwicklung wird das Arbeits- und Sozialverhalten ohne Noten beschrieben.

Soweit es die Behinderung oder ein sonderpadagogischer Foérderbedarf einer Schulerin
oder eines Schilers erfordert, kann von einzelnen Bestimmungen dieser Verordnung
abgewichen werden (8 9, Abs.1 APO SI). Die Lehrerinnen und Lehrer haben dafir zu
sorgen, dass Schulerinnen und Schuiler mit einer Behinderung oder mit sonderpéadagogi-
schem Forderbedarf bei schriftlichen, mindlichen oder praktischen Prifungen durch
geeignete Hilfen vergleichbare Bedingungen wie nicht behinderte Schuilerinnen und

Schuler erhalten.

Halbjahreszeugnisse 5 -10

,,-NN wird im gemeinsamen Unterricht sonderpadagogisch im Forderschwerpunkt .... gefordert
und auf der Grundlage der Richtlinien und Lehrpléne der Hauptschule / der Realschule / der
Gesamtschule / des Gymnasiums unterrichtet.*

Zeugnisse am Schuljahresende 5 - 10

Am Ende des Schuljahres wird ein Schi-
ler / eine Schilerin in die ndchsthéhere
Klasse versetzt / nicht versetzt, wobei der
sonderpadagogische Férderbedarf
weiterhin bestehen bleibt (§ 37 AOSF).

e Versetzungsvermerk

e Die Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogi-
schem Forderbedarf erhalten Zeugnisse mit der Be-
merkung, dass sie sonderpadagogisch geférdert
werden. Die Zeugnisse nennen aul3erdem den Forder-
schwerpunkt (§ 37 Abs. 3 AO-SF).

NN wird im gemeinsamen Unterricht sonderpadagogisch im
Forderschwerpunkt .... geférdert und auf der Grundlage der
Richtlinien und Lehrplane der Hauptschule / der Realschule /
der Gesamtschule / des Gymnasiums unterrichtet.”

Die Klassenkonferenz stellt am

Ende des Schuljahres fest, dass

kein sonderpadagogischer
Forderbedarf mehr besteht und teilt dies
den Eltern und der

Schulaufsicht mit

(8 16 AO-SF).

e Versetzungsvermerk

e Die Schulerinnen und Schiler erhalten Zeugnisse mit
der Bemerkung, dass sie sonderpédagogisch geférdert
wurden. Die Zeugnisse nennen auferdem den Forder-
schwerpunkt und erhalten die Bemerkung, dass der
Forderbedarf nach Entscheidung der Schulaufsicht
nicht mehr besteht.

NN wurde im gemeinsamen Unterricht sonderpadagogisch im
Forderschwerpunkt .... geférdert und auf der Grundlage der
Richtlinien und Lehrplane der Hauptschule / der Realschule /
der Gesamtschule / des Gymnasiums unterrichtet. Sonderpa-
dagogischer Forderbedarf besteht nach der Entscheidung der
Schulaufsicht vom ... nicht mehr.”

Zeugnisse, die bei Bewerbungen
vorgelegt werden.

In Zeugnissen, die bei Bewerbungen vorgelegt werden sollen,
entfallen auf Wunsch der Eltern die Information Gber den
Forderschwerpunkt oder die Férderschwerpunkte.

Abschlusszeugnis

Das Abschlusszeugnis enthélt nur die unentschuldigten Fehl-
zeiten.
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Schilerinnen und Schuler im Bildungsgang des Forderschwerpunktes Lernen

Halbjahreszeugnisse 5 -10

NN wird im gemeinsamen Unterricht auf der Grundlage der Unterrichtsvorgaben fiir die Hauptschule / die
Realschule / die Gesamtschule / das Gymnasiums sowie der Richtlinien fir den Férderschwerpunkt Lernen

sonderpadagogisch gefordert.”

Zeugnisse am Schuljahresende 5 - 10

Ein Schiler / eine Schiilerin
wechselt bei weiterhin bestehendem
sonderpadagogischen

Forderbedarf in die nachsthdhere Klasse.

Eine Versetzung findet nicht statt (§ 29
AO-SF).

Ein Kind mit dem Forderschwerpunkt
Lernen soll die Klasse nicht wiederho-
len!

Die Leistungen der Schilerinnen und Schiler werden ohne
Notenstufen auf der Grundlage der im individuellen Férderplan
festgelegten Lernziele beschrieben. Die Leistungsbewertung
erstreckt

sich auf die Ergebnisse des Lernens sowie die individuellen
Anstrengungen und Lernfortschritte.

Die Schulkonferenz kann beschlie3en, dass einzelne Facher
zusatzlich mit einer Note bewertet werden. Eine Bewertung mit
Noten setzt aber voraus, dass die Leistungen mindestens der
vorhergehenden Klasse entsprechen. Dieser Maf3stab ist in
den Zeugnissen auch kenntlich zu machen.

Mit Noten bewertet werden das Arbeitsverhalten in den
Teilbereichen Leistungsbereitschaft, Zuverlassigkeit/Sorgfalt,
und Selbststandigkeit und das Sozialverhalten in den Teilbe-
reichen Verantwortungsbereitschaft, Konfliktverhalten und
Kooperationsfahigkeit.

Der in den Zeugnisformularen enthaltene Versetzungsvermerk
ist zu streichen. Dafir ist folgende Formulierung einzusetzen:
N.N. nimmt ab ... am Unterricht der Klasse ... teil."

Unter Bemerkungen ist aufzufiihren:

NN wird im gemeinsamen Unterricht auf der Grundlage der
Unterrichtsvorgaben fur die Hauptschule / die Realschule / die
Gesamtschule / das Gymnasiums sowie der Richtlinien fur den
Forderschwerpunkt Lernen sonderpédagogisch geférdert.”

Schiler und Schilerinnen mit dem
Foérderschwerpunkt ,Lernen®,
die zum Hauptschulabschluss
(nach Klasse 9) gefiihrt werden
sollen (§ 30 AO-SF).

Vorgehensweise wie oben; das beschreibende Zeugnis wird
aber durch Noten ergéanzt.

Sollte nach Einschatzung der Klassenkonferenz die Mdglich-
keit gegeben sein, den Hauptschulabschluss nach Klasse 9
zu erreichen, wird unter Bemerkungen aufgefuhrt:

»N.N. nimmt im Schuljahr.... am Unterricht der Klasse 10 mit
dem Ziel teil, den Hauptschulabschluss (nach Klasse 9) zu
erwerben.”

Zeugnisse, die bei Bewerbungen
vorgelegt werden.

In Zeugnissen, die bei Bewerbungen vorgelegt werden sollen,
entfallen auf Wunsch der Eltern die Information Uber den
Forderschwerpunkt oder die Férderschwerpunkte.

Abschlusszeugnis

Das Abschlusszeugnis enthélt nur die unentschuldigten Fehl-
zeiten.
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Schulerinnen und Schuler im Bildungsgang des Forderschwerpunktes Geistige
Entwicklung

Halbjahreszeugnisse 5 -10

NN wird im gemeinsamen Unterricht auf der Grundlage der Unterrichtsvorgaben fiir die Hauptschule / die
Realschule / die Gesamtschule / das Gymnasiums sowie der Richtlinien fir den Férderschwerpunkt Geisti-
ge Entwicklung sonderpadagogisch geférdert.”

Zeugnisse am Schuljahresende 5 - 10

Ein Schiiler / eine Schiilerin Die Leistungen der Schulerinnen und Schiler werden ohne
wechselt bei weiterhin bestehendem Notenstufen auf der Grundlage der im individuellen Férderplan
sonderpadagogischen festgelegten Lernziele beschrieben. Die Leistungsbewertung
Forderbedarf in die nachsthdhere Klasse. | erstreckt

Eine Versetzung findet nicht statt (§ 34 sich auf die Ergebnisse des Lernens sowie die individuellen
und 35 AO-SF). Anstrengungen und Lernfortschritte.

Der in den Zeugnisformularen enthaltene Versetzungsvermerk
ist zu streichen. Daflr ist folgende Formulierung einzusetzen:
N.N. nimmt ab ... am Unterricht der Klasse ... teil."

Unter Bemerkungen ist aufzufiihren:

NN wird im gemeinsamen Unterricht auf der Grundlage der
Unterrichtsvorgaben fur die Hauptschule / die Realschule / die
Gesamtschule / das Gymnasiums sowie der Richtlinien fur den
Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung sonderpadagogisch
gefordert.”

Abschlusszeugnis Die Schilerin oder der Schiiler erhédlt am Ende der Schulbe-
suchszeit ein Abschlusszeugnis, das die erworbenen Kennt-
nisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten bescheinigt. Das
Abschlusszeugnis enthlt nur die unentschuldigten Fehlzeiten.

Zeugnisse im Feststellungsverfahren

Wenn ein Schiler nach einem abgeschlossenen Feststellungsverfahren in eine Forder-
schule wechselt, erfolgt die Zeugnisbemerkung ,Beziiglich des weiteren Bildungsganges
wird auf das Schreiben des Schulamtes vom ... verwiesen.” Ein Versetzungsvermerk
entfallt.

Wenn ein Schiler nach dem abgeschlossenen Feststellungsverfahren zieldifferent im GU
beschult wird, entfallt ebenfalls der Versetzungsvermerk. Die weiteren Bemerkungen sind
im vorhergehenden Abschnitt zu finden.

Ist ein Feststellungsverfahren noch nicht abgeschlossen, erfolgt die Bemerkung: ,Bezlg-
lich des weiteren Bildungsganges wird auf das Gesprach mit den Erziehungsberechtigten
am ... verwiesen.” (Datum des Gespréachs mit den Erziehungsberechtigten zur Verfah-
renseroffnung). Der Versetzungsvermerk entfallt.
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7.4 Jahrliche Uberprifung des sonderpadagogischen Forderbe-
darfs

Laut 814 (1) der AO-SF muss die Schule jahrlich Gberprifen, ob der festgestellte sonder-
padagogische Forderbedarf weiterhin besteht und ob der Besuch einer anderen Schule
angebracht ist (Wechsel des Forderortes). Dabei erfolgt die Entscheidung durch die
Versetzungskonferenz auf der Grundlage eines (schriftlichen Entwicklungs-)Berichtes der
Klassenlehrerin oder des Klassenlehrers oder des Klassenteams. Die Entscheidung ist in
der Schilerakte zu vermerken. Der Entwicklungsbericht wird der Schilerakte beigefugt.

Die Veranderung des sonderpadagogischen Forderbedarfs sollte bis zum 15. Februar
eines Jahres beim Schulamt beantragt werden. Hierzu muss ein ausfuhrlicher Entwick-
lungsbericht tber das Kind beigefugt werden.

7.5 Beendigung der sonderpadagogischen Foérderung

Die Beendigung der sonderpadagogischen Forderung ist im 815 der AO-SF geregelt.
Hierfur teilt die Schule durch einen Entwicklungsbericht dem Schulamt nach der Erorte-
rung mit den Erziehungsberechtigten bis zum 15. Februar eines Jahres mit, dass die
sonderpadagogische Forderung nicht mehr erforderlich ist. Die Entscheidung Uber die
Beendigung der sonderpadagogischen Forderung kann auch probeweise fur ein halbes
Jahr getroffen werden.

Der sonderpadagogische Forderbedarf wird durch die Schulaufsicht beendet.

7.6 Wechsel des Forderortes

Der Wechsel des Forderortes ist gemald 8 14 (2-4) AO-SF sowohl von der Forderschule
in den gemeinsamen Unterricht als auch vom gemeinsamen Unterricht in die Foérder-
schule mdglich.

Dabei ist der Wechsel des schulischen Foérderortes bis zum Ende des Schuljahres beim

Schulamt zu beantragen. Hierzu ist ebenfalls ein ausfiuhrlicher Entwicklungsbericht Gber
das Kind erforderlich.
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8 Eingliederungshilfe (Integrationshilfe) / Behandlungspflege

In diesem Kapitel geht es um Mdglichkeiten zur individuellen Hilfe gemaR der Sozialge-
setzgebung. Ist die Realisierung einer angemessenen Schulbildung aufgrund einer
erheblichen korperlichen, geistigen oder sich anbahnenden seelischen Behinderung
gefahrdet oder erschwert und steht die Teilnahme am Unterricht bei Schilerinnen und
Schilern in Frage, so greifen hier Regelungen der Sozialgesetzgebung mit dem Ziel der
Teilhabe am Leben der Gesellschaft. Entsprechend § 53 Abs.1 SGB Xl kénnen Perso-
nen mit einer korperlichen, geistigen oder seelischen Behinderung Leistungen der Ein-
gliederungshilfe erhalten.

Eingliederungshilfe hat die Integration in die Gesellschaft zum Ziel. Dazu z&hlt auch die
Teilhabe an schulischer Bildung in sozialen Bezlgen, d.h. in einer Schule, in einer Klas-
se/Lerngruppe. Im Schulgesetz wird Integrationshilfe formuliert als ,....individuelle Betreu-
ung und Begleitung einer Schilerin oder eines Schilers, durch die die Teilnahme am
Unterricht in der allgemeinen Schule, der Forderschule oder der Schule fir Kranke
erst ermoglicht wird,...” (892 Abs.1, Satz 2 SchG).

Individuelle Betreuung und Begleitung kann gefordert sein bei starker Beeintrachtigung
im Bereich der Grundversorgung, bei massiven Problemen im Bereich des Verhaltens
sowie bei lebensnotwendigen Mal3hahmen im gesundheitlichen Bereich. Die beiden
erstgenannten Bereiche fallen unter den Begriff der Integrationshilfe. Im Verhaltensbe-
reich wird aber zusatzlich unterschieden nach Bedrohung von seelischer Behinderung
(vgl. 8 35a SGB VIIl). Entsprechend ergeben sich andere Zustandigkeiten bei der An-
tragsstellung und Genehmigung. Der medizinische Bereich féllt in die Zustandigkeit der
medizinischen Versorgung und Absicherung:

Hilfe zur Teilhabe nach
837 SGB V- Behand-
lungspflege (medizini-
sche Begleitung u.
Versorgung)

Eingliederungshilfe nach
854 SGB XII (Grundver-
sorgung/Verhalten)

Eingliederungshilfe nach
835a SGB VIII (von seeli-
scher Behinderung be-
droht)

|

Umfassende Hilfe in der
Selbstversorgung (Nah-
rungsaufnahme, Toiletten-
gang, Lagerung)
Notwendigkeit individueller
Begleitung in sozialen
Bezugen, bei selbst- und
fremdgefahrdendem Ver-
halten (ADHS, mangelnde
Selbststeuerung aufgrund
kognitiver Beeintrachtigun-
gen; erhebliche Probleme
bei der Orientierung in der
nachsten Umwelt)

Hilfe bei der Strukturierung
der Umwelt bei Autismus,
bei autistischen Verhal-
tensmerkmalen

Begleitung bei intro- und
extrovertiertem Verhalten
als Reaktionen auf Miss-
brauchserfahrungen,
Traumatisierungen

Begleitung zur Hilfe bei der
Verarbeitung traumatischer
Erfahrungen wie Verlust
und Lebensgefahrdung

Indikationen (Schwere
Erkrankungen, die an die
Grenze der Beschulbarkeit
fuhren:

Schwere Formen epilepti-
scher Anfalle

Diabetes

Katheterisieren
Sondieren
Tracheostomaversorgung
Kinstliche Beatmung und
Monitoring

Schwere Formen von
Herzerkrankungen
Lagerungsversorgung bei
fortgeschrittener Muskel-
dystrophie
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Eingliederungshilfe (Integrationshilfe) / Behandlungspflege 8-2

Wann ist Integrationshilfe in der Schule als Eingliederung in das Leben der Gesell-
schaft nach 854 SGB Xll und 835a SGBVIII notwendig?

Kinder und Jugendliche mit stark eingeschrénkter Fahigkeit zur Selbststeuerung im
Bereich des Verhaltens und/oder der Selbstversorgung fordern oftmals ein so hohes
Mafd an individueller Zuwendung und Aufmerksamkeit, dass die Lehrkraft nur noch ein-
geschrankt der unterrichtlichen Verantwortung fir eine Gesamtgruppe gerecht werden
kann. Zeit und Energie der Lehrkraft werden aus verhaltensregulierenden oder pflegeri-
schen Notwendigkeiten heraus fir einen zumeist kleinen Teil der Lerngruppe bzw. fur
eine einzelne Person erheblich gebunden. Unterrichtliches Handeln reduziert sich in
Nothandlungen und -reaktionen im Sinne standiger Abwehr von Gefahren fiir den Schu-
ler selbst wie fir die Gruppe wie auch in hygienische und grundpflegerische Mal3nah-
men fur eine Person.

Es muss das Erfordernis einer durchgangigen und intensiven individuellen

Zuwendung durch eine erwachsene Person gegeben sein, damit verlasslich
(Auto-)Aggressionen, massive Storungen (wie z.B. standiges Schreien), Ein-

greifen in den Unterricht, Weglaufen verhindert werden kbnnen bzw. eine massive Assis-
tenz in der Grundversorgung im schulischen Alltag gewéabhrleistet ist.”
(vgl.Schulprogramm Carl-Sonnenschein-Schule Iserlohn)

Was soll Integrationshilfe leisten?

Integrationshilfe ist keine Leistung des eigentlichen Bildungsauftrags, sondern

sie bildet die Grundlage und Voraussetzung, damit der reguléare Auftrag zur Bildung und
Erziehung umsetzbar ist. In diesem Verstandnis ist Integrationshilfe eine individuelle
Begleitung und Assistenz im schulischen Handlungsfeld bei inner- und auRerunterrichtli-
chen Situationen zur Unterstiitzung von Steuerungs- und Regelungsfunktionen des
Individuums in physischer und psychischer Hinsicht.

Fur schulpflichtige Schilerinnen und Schuler sind individuelle Hilfestellungen als Integra-
tionshilfe zu erbringen, die deutlich vom reguléaren Bildung- und Erziehungsauftrag ab-
weichen mussen bzw. erheblich die Mdglichkeiten des schulischen Systems und einer
Klasse Ubersteigen. Die Integrationshilfe hat dabei fiir das Individuum motorisch-
funktionale, emotional-soziale bzw. kommunikativ-kognitive Steuerungs- und Regelungs-
funktionen.

(vgl. Schulprogramm der Carl-Sonnenschein-Schule Iserlohn)

Die Funktion der Integrationshilfe bezieht sich auf die Zustandigkeit fir eine einzelne
Person aber immer mit dem Fokus auf die integrative Situation, in der sich die zu betreu-
ende Person befindet!!! Integrationshilfe darf nicht zur Ausgrenzung von Menschen fuh-
ren, sondern hat den Anspruch Eingliederung in den Alltag zu leisten!

Schulamt fiir den Markischen Kreis



Eingliederungshilfe (Integrationshilfe) / Behandlungspflege 8-3

Wege der Beantragung / Zustandigkeiten bei der Genehmigung individueller Hilfe

GemalR 854 SGB XII:

FéStsteliungderNotwandig- | i.d.R. Aufklarung / Uberzeu- | Feststellung der Notwen-
keit einer I-Hilfe durch die gung d. Eltern durch Schule digkeit durch die Eltern

Schule

Der Antrag auf I-Hilfe wird grundsatzlich von den
Eltern gestellt! Dieser richtet sich an das Kreissozial-
amt in Altena als Kostentrager.
Die Schule unterstitzt den Antrag bei Einvernehmen mit
den Eltern durch Darstellung der Problematik:

= durch einen padagogischen Bericht

= durch Vorlage von Foérderplanen

» in einer zusammenfassenden Stellungnahme

der Schulleitung

e N

Padagogische Berich- Die Eltern kbnnen den
te/Stellungnahmen werden | Antrag Uber die Schule
zusammen mit dem Antrag | oder direkt beim Kreissozi-
der Eltern dem Kreis- alamt

Sozialamt oder nach Auf- zur Entscheidung einrei-
forderung dem Kreissozial- |chen.

amt zur Entscheidung

vorgelegt
N W

Das Kreissozialamt entscheidet Uber die
Gewadahrung von Integrationshilfe und beauf-
tragt bei Kostenzusage eine Einrichtung mit
der Einstellung eines/einer IH.

A ™

Ubliches Verfahren des Kreissozialamtes zur Bean-
tragung einer Integrationskraft :

» Die Schule benachrichtigt im Vorfeld der Antrag-
stellung mit Einverstandnis der Eltern die vom
Kreissozialamt fir die Einstellung von IH’s beauf-
tragte Einrichtung (z.B. Die Bricke Sudwestfalen,
Das Haus der Hilfe).

» Die beauftragte Einrichtung hilft den Eltern bei der
Formulierung des Antrags.

= Zusammen mit den begrindenden Unterlagen der
Schule reicht die Einrichtung den Antrag beim
Kreissozialamt ein.

= Das Kreissozialamt entscheidet Uber den Antrag
und beauftragt die Einrichtung einen/eine geeig-
nete(n) IH zu einzustellen.

Schulamt fiir den Markischen Kreis
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Gemal §835a SGB VIlI:

FéStstetiungderNotwandig-
keit einer I-Hilfe durch die
Schule

i.d.R. Aufklarung / Uberzeu-
gung d. Eltern durch Schule

Feststellung der Notwen-
digkeit durch die Eltern

—

Die Schule unterstiitzt den Antrag bei Einvernehmen mit
den Eltern durch Darstellung der Problematik:
durch einen padagogischen Bericht

in Forderplanen

in einer zusammenfassenden Stellungnahme

der Schulleitung

e N

legt.

Padagogische Berich-

te/Stellungnahmen werden
zusammen mit dem Antrag
der Eltern dem Schulamt einreichen.
zur Stellungnahme vorge-

Die Eltern kbnnen den
Antrag Uber die Schule
oder direkt beim Schulamt

N '

Bei

Feststellung der Notwendigkeit eines
Integrationshelfers durch die untere Schulauf-
sicht Weiterleitung durch sie an den Trager
der ortlichen Jugendhilfe (Jugendamt)

.

Jugendamt holt Stellungnahme eines Arztes fir
Kinder- und Jugendpsychiatrie und —
psychotherapie oder eines Arztes oder eines psy-
chologischen Psychotherapeuten, der Uber beson-
dere Erfahrungen auf dem Gebiet seelischer
Stérungen bei Kindern und Jugendlichen verfiigt, ein.

Eine Entscheidung fur eine Integrationskraft ist von
0.g. Stellungnahme abhéngig!

Gemal 837 SGB V:

Schulamt fiir den Markischen Kreis




Eingliederungshilfe (Integrationshilfe) / Behandlungspflege

FéStstetiungderNotwandig-
keit von Behandlungspflege
durch die Schule

i.d.R. Aufklarung / Uberzeu-
gung d. Eltern durch Schule

Feststellung der Notwen-
digkeit von Behandlungs-
pflege durch die Eltern

P

Vorstellung des Schiulers / der Schilerin bei einem
Arzt (Hausarzt/Schularzt) zur Feststellung der Not-
wendigkeit hauslicher Krankenpflege (Behandlungs-
pflege) in der Schule zur Gewahrleistung der
Teilhabe am gesellschaftlichen Leben

'

Die Eltern stellen unter Vorlage des &rztlichen Gutach-
tens bei der Krankenkasse als zustandige Kostentra-
gerin einen Antrag auf Gewahrung von
Behandlungspflege.

Die Schule unterstitzt den Antrag bei Anforderung durch
die Krankenkasse durch Darstellung der Problematik:
= in einem padagogischen Bericht
= in Forderplanen
» in einer zusammenfassenden Stellungnahme
der Schulleitung

'

Die Krankenkasse entscheidet Gber den Antrag und
sorgt in gegenseitigem Einvernehmen fir eine medizini-
sche Fachkraft, die im schulischen Rahmen die Behand-
lungspflege ausfiihren kann.

Schulamt fiir den Markischen Kreis
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13-4 Nr. 21 Verordnung
Uber die sonderpédagogische Forderung,
den Hausunterricht und die
Schule fiir Kranke
(Ausbildungsordnung gemaR § 52 SchulG — AO-SF)
Vom 29. April 2005
zuletzt gedndert durch Gesetz vom 30, Oktober 2007
{SGV.NRW. 223}
mith
13 -41 Nr. 2.2 Verwaltungsvorschrifien
) zur Verordnung
Gber die sonderpadagogische Férderung,
den Hausunterricht und die
Schule fiir Kranke
. {VVzAO-5F)
RdEr. des Ministeriums fr Schule, Jugend ynd Kinder
v. 19. 5. 2005 {ABL. NRW. S. 224)
Auf Grund der §§ 10 Abs. 6, 12 Abs. 3, 62 und 85 Abs. 4 des Schulge-
setzes flir das Land Nordrhein-Westfaien vom 15. Februar 2005 {GV.
NRW. 5. 102)% wird mit Zustimmung des Ausschusses fiir Schule
und Weiterbildung des Landtags verordnet:
inhaltsverzeichnis
Erster Tell
Sonderpddagogische Fdrderung
1. Abschnitt
Grundlagen
§1 Schwerpunkle und Orte der sonderpadagogischen Forderung
§2 Glisderung der sonderpadagogischen Férderung

2. Abschnitt
Entscheidung Ober sonderpédagogischen
Férderbedarf, Férderschwerpunkte
und den Forderort
§3 Aligemeines

§4 Behinderungen
§5 Lern-und Entwicklungsstorungen

(Forderschwerpunkte Lernen, Sprache, Emotionale und sozisle
Entwickiung)

§6 Geistige Behinderung

(Farderschwerpunkt Geistige Entwickiung)
§7 Korperbehinderung

{Forderschwerpunkt Korperliche und motorische Entwicklung)
§ 8 Horschadigungen

(Forderschwerpunkt Héren und Kommunikation)

§9 Sehschadigungen
{Fordersehwerpunkt Sehen)

§10 Schwerstbehinderung
§11 Eroffoung des Verfahrens
§ 12 Ermittiung des sonderpédagogischen Forderbedarfs

§13 Enischeidung Gber sanderpfidagogischen Forderbedarf, Forder-
schwerpunkte und Forderort

§14 Aufnahme in die Schule

§15 Jahriche Uberprifung, Wechsel des Forderorts oder des Bildungs-
gangs

§16 Beendigung der sonderpadagogischen Forderung, Wechsel des
Forderschwerpunkts

§ 17 Verfahren in der Sekundarstufe

§18 Schilerinnen und Schiler aus Zuwandererfamilien

3. Abschnitt
Gemeinsame Bestimmungen flr die Bildungsgénge
§19 Aligemeine Bestimmungen

§20 Padagogische Frihfsrderung hor- und
sehgeschédigter Kinder

4. Abschnitt
Einzelne Forderschwerpunkte
§21 Forderschwerpunkt Horen und Kommunikation

§22 Férderschwerpunkt Sehen

%23 Forderschwerpunkt Korpetliche und moforische Entwickiung
§24 Forderschwerpunkl Sprache

§25 Forderschwerpunkt Emotionale und soziale Entwickiung

§. Abschnilt
Férderschwerpunkt Lernen
§26 Untemichtsfacher, Stundentafeln

§27 Leistungsbewertung

§28 Zeugnisse

§29 Ubergang in eine andere Kiasse
§30 Abschlisse, Nachprifung

§31 Aufnahme in die Kiasse 10

§ 32 Unterrichisorganisation in Klasse 10

€. Abschnitt
Férderschwerpunkt Geistige Entwickiung
§33  Unterricht und Unterrichisorganisation
§34 Leistungsbewertung
§35 Versetzung, Zeugnisse

7. Abschnitt
Schilerinnen und Schiller mit Autismus
§36 Schilerinnen und Schiter mit Autismus

8. Abschnitt
Gemeinsamer Unterrich{
§ 37 Gemeinsamer Unterricht, integrative Lerngruppsn

2weiter Teil
Hausunterricht
§ 38 Einrichtung von Hausunterricht
§35 Arzliiches Gulachien
§ 40 Unterricht und Unterrichtsorganisation
§41 Information Uber den Leistungsstand, Fortsetzung der Schullaufbahn

Dritter Teit
Schule fir Kranke
§42 Aufnahme in die Sehule fir Kranke, Unterrichi

Vierter Teil
Schlussbestimmungen
§43 In-Kraft-Treten

Erster Teil
Sonderpadagogische Férderung
1. Abschnitt
Grundlagen

1

Schwerpunkte und Orte der sonderpidagogischen Férderung

_{1) Schwerpunkte der sonderpidagogischen Férderung sind

. Lernen{§ 5 Abs. 1},

. Sprache (§ 6 Abs. 2},

. Emotionale und sozlale Entwickiung (§ 5 Abs. 3),

. Héren und Kommunikation (§ 8},

. Sehen (§ 9},

. Geistige Entwickiung (§ 6),

. Korperliche und motorische Entwicklung (§ 7).

(2) Orte der sonderpédagogischen Forderung sind

1. Aligemeine Schulen (Gemeinsamer Unterricht, Integrative Lern-
gruppen),

2. Férderschulen,

3. Sonderpidagogische Fdrderkiassen an aligemeinen Berufskol-
legs,
4. Schulen fur Kranke.

{3) Die Schillerinnen und Schiiler werden nach Mafgabe dieser Ver-
ardnung in den Bildungsgingen der allgemeinen Schulen {Grund-
schule, Hauptschule, Realschule, Gymnasium und Berufskolleg), im
Bildungsgang des Férderschwerpunkts Lernen und im Bildungsgang
des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung unterrichtst. Das Mi-
nisterium srldsst Richilinien filr die einzelnen Férderschwerpunkte.

§2
Gliederung der sonderpidagogischen Férderung

{1} In den Férderschulen mit den Férderschwerpunkten Sprache, Ha-
ren und Kommunikation, Sehen sowie Kdrperliche und motorische
Entwicklung gliedert sich der elfjahrige Bildungsgang in die Ein-
gangsklasse, die Primarstufe und in die Sekundarstufe I. Die Ein-
gangsklasse schafft die Voraussetzungen fiir das schulische Lernen.
Die Klassen 1 und 2 werden als Schuleingangsphase gefithrt. Sie
kénnen in einem Jahr, in zwel Jahren oder in drei Jahren durchlaufen
werden. Die Schule entscheidet mit Zustimmung der Schulkonferenz
{iber die Organisationsform der Schuleingangsphase.

{2) in den Férderschulen mit den Férderschwerpunkten Lernen sowie
Emeotionale und soziale Entwickiung gliedert sich der zehnjghrige Bil-
dungsgang in die Primarstufe und in die Sskundarstufe I, Im Férder-
schwerpunkt Emotionale und soziale Entwickiung werden die Klas-
sen 1 und 2 als Schuleingangsphase gefiihrt. Sie kénnen in einem
Jahr, in zwei Jahren oder in drei Jahren durchiaufen werden. Absatz
1 Satz & gilt entsprechend.

{3) Férderschulen mit den Férderschwerpunkten Lernen, Emotionale
und soziale Entwicklung, Héren und Kommunikation, Sehen sowle
Kérperliche und motorische Entwickiung kénnen auch Bildungsgén-
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Anhang

BASS

ge der Sekundarstufe il umfassen oder als Schulen der Sekundarstu-
fe H gefiihrt werden,

{4) In den Férderschulen mit dem Forderschwerpunkt Geistige Ent-
wicklung gliedert sich der elfjahrige Bildungsgang in die auf zwel Jah-
re angelegte Vorstufe und in die auf jewells drei Jahre angelegte Un-
terstufe, Mittelstufe und Oberstufe. Schiilerinnen und Schiifer mit dem
Férderschwerpunkt Geistige Entwickiung konnen thre Schuipflicht in
der Sekundarstufe i (§ 38 SchulG) in der Berufspraxisstufe erflilien;
diese schafft Grundlagen fiir eine spétere bsrufliche Tatighksit.
VWzu§2
ZAzuAbs i

Die Eingangsklasse st nicht Bestandteil der Schuleingangsphase nach
§ 11 Abs. 2 SchulG (BASS 1- 1). Am Ende der Eingangsklasse werden
die Elfern tiber den Entwicklungsstand ihres Kindes informiert

2. Abschnitt
Entscheidung Gber sonderpéddagogischen
Fdrderbedarf, Forderschwerpunkte
und den Farderort
3

Aligemeines
{1) Bei Anhaltspunkten dafiir, dass eing Schitlerin oder ein Schiiler
wegen einer kérperlichen, seelischen oder geistigen Behinderung
oder wegen des erheblich beeintrdchtigten Lernvermdgens nicht am
Unterricht einer allgemeinen Schule (aligemein bildende oder berufs-
bildende Schule) teilnehmen kann, enischeidet die Schulaufsichisbe-
hérde (iber sonderpadagogischen Forderbedarf, Forderschwerpunk-
te und den Forderort. Sie beteiligt die Eltern nach MaRgabe dieger
Verordnung.
{2) Zustandig filr das Verfahren ist die Schulaufsichisbehérde, in de-
ren Gehiet die Schiilerin oder der Schiiler die aligemeine Schule be-
sucht oder besuchen miisste.
{3} Nach Abschiuss der Klasse 6 ist ein Verfahren nur noch in Aus-
nahmefélien durchzufithren.

VWazu§3

34zuAbs. 1
Eltern im Sinne des Schuirechts sind die in § 123 Abs. 1 SchulG genannten
Personen.

32zuAbs.2
Die Schulaufsichisbehdrde entscheidet im Rahmen der internen Ge-
schéfisvertellung Uber die Federfihrung fir die Verfahren nach dieser Ver-
orgnung.

§4
Behinderungen
Einen sonderpidagogischen Forderbedarf kdnnen begriinden
1. Lern- und Entwickiungsstdrungen {Lernbehinderung, Sprachbe-
hinderung, Erziehungsschwierigkeit),

. Geistige Behinderung,
. Korperbehinderung,
. Horschidigungen {Gehbriosigkelt, Schwerhdrigkeit),
. Sehschidigungen {Blindheit, Sehbehinderung),
. Autismus.

[ B R =

§5
Lern- und Entwicklungsstdrungen
{Férderschwerpunkte Lernen, Sprache, Emotionale und soziale
Entwicklung)
{1) Lernbehinderung fiegt vor, wenn die Lern- und Leistungsausfalle
schwerwiegender, umfdnglicher und langdauernder Art sind und
durch Riickstand der kognitiven Funktionen oder der sprachlichen
Entwickiung oder des Sozialverhaltens verstérkt werden.

{2} Sprachhehinderung liegt vor, wenn der Gebrauch der Sprache
nachhaltig gestért und mit erheblichem subjektiven Stdrungsbe-
wusstsein sowie Beeintréchtigungen in der Kommunikation verbun-
den ist, so dass sie durch schulbegleitende oder zeilich begrenzte
siationdre Malinahmen nicht behebbar ist.

{3) Erziehungsschwierigksit liegt vor, wenn sich eine Schiilerin oder
ein Schiller der Erzishung so nachhaltig verschiief oder widersetzt,
tass sie oder er im Unterricht nicht oder nicht hinreichend geférdert
werden kann und die eigene Entwickiung oder die der Mitschiilerin-
nen und Mitschiller erheblich gestért oder gefihrdet ist.
Wazu§s
53 zu Abs. 3

Entscheidet die Schuiaufsichisbehérde, dass Erzishungsschwierigkeit
vorliegt, muss die kausale Varkniipfung samtlicher in diesem Absatz ge-
nannien Vorausseizungen belegt sein.

§8
Geistige Behinderung
{Férderschwerpunkt Geistige Entwickiung)
Geistige Behinderung liegt vor bei hochgradigen Beeintrichtigungen
im Bereich der kognitiven Funktionen und in der Entwickiung der Ge-
samipersdnlichkeit und wenn hinreichende Anhaltspunkie dafir
sprechen, dass die Schillerin oder der Schiiler zur selbststindigen
Lebensfithrung voraussichtlich auch nach dem Ende der Schuizeit
auf Dauer Hilfe bendtigt.

Wau§sé
Entscheidet die Schulaufsichisbehdrde, dass geistige Behinderung vor-
fiegt, muss auch die Prognose helegt sein, die Schillerin oder der Schiier
werde zur selbststandigen Lebensfuhrung voraussichtiich auch nach dem
Ende der Schuizeit auf Dauer Hilfe bendtigen.

§7
Kérperbehinderung
{Forderschwerpunkt Korperliche und motorische Entwickiung}
Kdrperbehinderung Hegt vor bei erheblichen Funktionsstérungen
des Stiitz- und Bewegungssystems, Schédigungen von Gehirn, Rii-
ckenmark, Muskulatur oder Knochengerlist, Fehlfunktion von Orga-
nen oder schwerwiegenden psychischen Belastungen infolge an-
dersarfigen Aussehens.
§8
Hérschadigungen
{Férderschwerpunkt Héren und Kommunikation}
(1) Gehdrlosigkeit liegt vor, wenn lautsprachliche Informationen der
Umwelt nicht iiber das Gehor aufgenommen werden kdnnen.
{2) Schwerhérigkeit fiegt vor, wenn trotz apparativer Versorgung laut-
eprachliche informationen der Umwelt nur begrenzt aufgenommen
werden kénnen und wenn erhebliche Beeintrichtigungen in der Ent-
wicklung des Sprechens und der Sprache oder im kommunikativen
Verhaiten oder im Lernverhalten auftreten oder wenn sine erhebliche
Stérung der zentralen Verarbeitung der Horeindriicke besteht.
§9
Sehschadigungen
{Férderschwerpunkt Sehen)
{1} Blindheit liegt vor, wenn das Sehvermdgen so stark herabgesetzt
ist, dass die Betroffenen auch nach optischer Korrektur ihrer Umwelt
iberwiegend nicht visuell begegnen. Schillerinnen und Schiller, die
mit Erblindung rechnen miissen, werden bei der Fesistellung des
sonderpidagogischen Forderbedarfs Blinden gleichgestelit.
{2) Eine Sehbehinderung liegt vor, wenn auch nach optischer Korrek-
tur Teifunktionen des Sehens, wie Fern- oder Nahvisus, Gesichis-
feld, Kontrast, Farbe, Blendung und Bewegung erheblich einge-
schrinkt sind oder wenn eine erhebliche Stérung der zentralen Ver-
arbeitung der Seheindriicke besteht.

§10
Schwerstbehinderung

{1} Als schwerstbehindert gelfen Schiilerinnen und Schiller,

a) deren geistige Behinderung, Korperbehinderung oder Erzie-
hungsschwierigkei¢ erheblich (iber die {iblichen Erscheinungsfor-
men hinausgsht oder

b} bei denen zwel oder mehr der Behinderungen Blindheit, Gehiirlo-
sigkeit, anhaliend hochgradige Erziehungsschwierigkeit, geistige
Behinderung und hochgradige Kdrperbehinderung vorliegen.

{2) Feststellungen nach dem Nsunten Buch des Sozialgesetzbuches

sind fiir die Entscheidung der Schulaufsichtsbehdrde gemén Absatz

1 nicht maRgeblich.

§11
Eréffnung des Verfahrens
{1) Einen Antrag auf Eréfinung des Verfahrens zur Feststellung des
sonderpadagogischen Forderbedarfs kdnnen stellen
a) die Eltern {iber die aligemeine Schuie oder
b} die allgemeine Schule nach vorheriger Information der Eitern un-
ter Angabe der wesentlichen Gritnde.

{2) Bereits bei der Anmeldung ihres schuipflichtigen Kindes zur
Schule kénnen die Eltern den Antrag stellen

1. bei der zustdndigen Grundschule,
2. in den Féllen von § 4 Nr. 2 bis 5 auch bei einer Forderschule,
{3) Der Antrag ist an die gemé8 § 3 Abs, 2 zusténdige Schulaufsichis-
behdrde zu richten.
Wzug it
11.1 zu Abs. 1
11.11 Stellen Eftemn den Anfrag bei siner Farderschule, leitet ihn die Schu-
ie an die Schulaufsichisbehdrde weiter.
11.12 Ein Ardrag der Schute enthalt die in VY 12.12 vorgesehenen Aus-
sagen.
11.13 Ein Verfahren wird nur eréfinet

1. bei Anhaltspunkien (§ 3 Abs. 1) daftr, dass sonderpédagogi-
scher Férderbedarf besteht,

2. bei einemt Antrag der aligsmeinen Schule auferdem nur dann,
wenn ste schilisslg darlegt, dass sie alle sigenen Fordermég-
lichkeiten ausgeschopht hat.

11.14 Lehnt die Schulaufsichisbehdrde den Anfrag von Eltemn auf Erof-
nung des Verfahiens ab, erhalten diese einen Bescheid.

§12
Ermittlung des sonderpadagogischen Fbrderbedarfs
{1} Zur Ermittiung des sonderpédagogischen Forderbedarfs beauf-
tragt die Schulaufsichishehdrde eine sonderpdagogische Lehrkraft,
die in Zusammenarbeit mit einer Lehrkraft der allgemeinen Schule Art

© Ritterbach Verlag GmbH
DCAWIAITIL LTUT A IVIATKISCNCIL IKTEIS

e,



P

Anhang

BASS

und Umfang der notwendigen Férderung unter Beriicksichtigung der
individuellen Situation der Schilferin oder des Schillers feststelit und
in einem Gufachten darsteilt. Dabei ist das Ergebnis der schuldrztli-
chen Unfersuchung nach Absatz 8 einzubeziehen,

(2) Die beaufiragten Lehrkréfte laden die Eltern wiihrend der Erstel-
{ung des Gutachtens zu einem Gespréch ein.

{3} Vor Abschluss des Gutachtens veraniasst die Schulaufsichtsbe-

" hérde eine schuldrztiiche Untersuchung durch die unters Gesund-

heitsbehbrde. Sie umfasst die Feststellung des kdrperiichen Entwick-
lungsstandes und die Beurteilung der aligemeinen gesundheitiich
bedingten Leistungsfahigkeit einschiieBlich der Sinnesorgane sowie
die Beeintrachtigungen und Behinderungen aus medizinischer Sicht.
(4) Das Guiachten ist mit allen Unterlagen der Schutaufsichtshehérde
zur Entscheidung Uber den sonderpédagogischen Firderbedarf vor-
zulegen. Diese kann, soweit s fiir die Entscheldung notwendig ist,
Gutachten weiterer Fachkréfte oder Fachdienste einholen.
(6} Die Schulaufsichtsbehdrde informiert die Elfern {iber die beab-
sichtigte Entscheidung und Iddt sie zu einem Gespriich ein, Ziel des
Gespréchs ist es, die Eltern Uiber die Griinde der beabsichtigten Ent-
scheidung zu informieren und moglichst Einvernehmen iber die
klinftige Férderung der Schiilerin oder des Schiilers herbeizufiihren.
Die Eltern kinnen zu dem Gespriich eine Person ihres Vertrauens
hinzuziehen. Dabel erldutert die Schulaufsichtshehdrde die Férder-
schwerpunkte, die flir die Schiilerin oder den Schiiler in Frage kom-
men, und den voraussichtlichen Bildungsgang (§ 1 Abs. 3). Sie weist
die Eltern auf den Gemsinsamen Unterricht {§ 37) hin. Sind die Eltern
mit der beabsichtigten Entscheidung einverstanden, kann das Ge-
sprach auch unmittelbar mit der Schulleifung der aufnehmenden
Schule gefithrt werden.
{6} Die Schulaufsichtsbehdrde gibt den Eltern auf Wunsch Einsichtin
das Guiachien sowie die Unterlagen, auf denen es beruht.
Wazu§t2
12,1 z4 Abs. 1
12.11 Die Lehrkraft der aligemeinen Schule ist in der Regel die Klassen-
lehrerin oder der Klassenieher der Klasse, die die Schillerin oder
der Schaler besucht, oder eine Lehrivaft der aligemeinen Schule,
die sie oder er zu besuchen hatte.
12.12 Das Gutachien enthait die Personaldaten und folgende informatio-
nen:
1. bisheriger schufischer Bildungsweg, vorschulische Férderung
{z.B. padagogische Frishiorderung, Forderschuikindergarten),
. Lementwickiung und Leistungsstand,
. Arbeits- und Sozialverhaiten,
. Lebensumfeld,
. Behinderungen, die sonderpadagogischen Forderbedarf be-
grinden, :
6. hisherige schulische Frderung,
7. wesentliche Inhalte des Gesprachs mit den Eitern.

Das Gutachien schiiefit mit einem Vorschiag fir die Entscheidung
gemaR § 13 Abs. 1.

12.13 Die Schulaufsichtshehorde beauftragt die Gutachierin oder den
Gutachter im Benehmen mit der Schulleiterin oder dem Schulleiter
der Forderschule. )

12.14 Die Gutachterinnen und Gutachter sind in ihrer Taligkeil fachlich un-
abhéngig.

[SAI SR JL I N ]

12324 Abs. 3
12.31 Das schularziliche Gutachten enthélt Aussagen

1. zur Anamnese,

. zur Seh- und Horfahigkeit,
. zum Gesundheilszustand,
. zur Behinderung,

. zu erkennbaren Zusammenhangen zwischen arztlichen Befun-
den und den Schulschwierigkeiten.
12.32 Verzogert sich das schulédrziliche Guiachten, kann die Schulauf-
sichtsbehtrde mit Einverstéindnis der Eltem von § 13 Abs. 4 Ge-
brauch machen.

oo W

13
Entscheidung iiber sondegpédagogischen Férderbedarf,
Férderschwerpunkte und Férderort
{1} Die Schulaufsichtshehtrde entscheidet lber
1. den sonderpddagogischen Férderbedarf,
2. den Forderschwerpunkt oder die Férderschwerpunkte,
8. den Forderort.

{2) In den Fallen von § 8 Abs. 1 und 2 und § 8 Abs. 1 und 2 bestimmt

die Schulaufsichtsbehérde jeweils auch, welche Behinderung vor- -

liegt.

{3} Bei mehreren Férderschwerpunkten bestimmt die Schulaufsichts-
behdrde, in welchem Férderschwerpunkt die Schillerin oder der
Schiller vorrangig unterrichtet wird. In den Féllen des § 1 Abs. 2Nr. 2
richtet sich der Férderort in der Regel nach dem vorrangigen Férder-
schwerpunkt.

(4) Die Schulaufsichtsbehérds kann entscheiden, dass die sonder-
padagogische Forderung probeweise bis zu sechs Monate dauerf.
Diese Frist kann nicht veriingert werden.

{5} Die Schulaufsichtsbehdrde teilt ihre Entscheidungen den Elfern

schriftlich mit und begriindst sie.

{6} Die Schulaufsichisbehdrde tibermittelt ihre Unterlagen und Daten

der aufnehmenden Schule. Bel einem wegen einer sonderpidagogi-

schen Forderung notwendigen Schulwechsel ibermittelt sie das Gut-
achten geméf § 12 Abs. 1, das Gutachten der unteren Gesundhesits-

hehdrde {§ 12 Abs. 3) sowie Berichte anderer Stellen, soweit disse im

Einzelfall fiir die weitere sonderpadagogische Férderung erforderlich

sind.

Wzu§13
13.1zu Abs. 1

13.11 Der Bescheid der Schulaufsichtsbehdrde ist ein Verwaltungsakt im
Sinne des Verwaltungsverfahrensgesetzes {§ 35 VWVIG.NRW.),
den allein sie &ndern oder aufhsben kann.

13.12 Stelit die Schulaufsichtbehtrde sonderpédagogischen Forderbe-
darf fest, ordnet sie regelméRiy gemaf § 80 Abs. 2 Satz 1 Nr. 4 der
Veswaltungsgerichtsordnung die soforlige Vollziehung ihres Be-
scheids an; Widerspruch und Anfechtungsklage haben damit keine
aufschisbende Wirkung.

13.13 Funrt die Entscheidung der Schulaufsichisbehords zu einem Schul-
wechsel, bestimm diese im Interesse eines geordneten Unierrichts
in der Regel, dass die sonderpadagogische Forderung am Anfang
des folgenden Schuthalbjahres beginnt.

§14
Aufnahme in die Schule
{1) Nach der Entscheidung iiber den Férderort meiden die Eltern ihr
Kind be! der benannten Schule oder bei einer der benannten Schulen
an, soweit es diese Schule nicht bereits besucht. Melden die Eltern
ihr Kind nicht an, veraniasst die Schulaufsichtshehdrde die Aufnah-
me geméR § 46 Abs. 1 SchulG und teilt thnen dies schriftiich mit,
(2) Im Fall des § 19 Abs, 2 bestimmt die Schule nach einem Gesprich
mit den Eltern und nach spétestens zwdif Schulbesuchswochen den
Bildungsgang der Schillerin oder des Schillers und teilt den Eltern
dies mit.
Wzu§14
14.2 zu Abs. 2
14.21 Bildungsgange in der Primarstufe und in der Sekundarstufe | sind
1. die Bildungsgange der allgemeinen Schulen (Grundschule,
Hauptschule, Realschule, Gymnasium),

2. der Bildungsgang des Férderschwerpunkts Lemen,
3. der Bildungsgang des Forderschwerpunkis Geistige Entwick-
iung.
14.22 Die Entscheidung trifft die Schulleiterin oder der Schulieiter auf Vor-
sehlag der Kiassenkonferenz.

15
Jahrliche Uberpriifung, V?Iechsel des Forderorts oder
des Bildungsgangs
(1} Die Klassenkonferenz Uiberprilft bei Bedarf, mindesfens einmal
jghrlich, ob der festgestelite sonderpiidagogische Forderbedarf und
der festgelegte Forderschwerpunkt weiterhin bestehen, und ob der
Besuch eines anderen Forderorts angebracht ist.
(2} Ist nach Auffassung der Klassenkonferenz bei Fortbestand eines
sonderpddagogischen Forderbedarfs im bisherigen Forderschwer-
punkt ein Wechsel des Férderorts angebracht, ladt die Schulleiterin
oder der Schulleiter die Eitern zu einem Gespréch ein und informiert
die Schulaufsichtsbehdrde so rechtzeitiy, dass diese vor Ablauf des
Schuliahres entscheiden kann.
(3} Bei einem Wechse! des Férderorts gelten §§ 13 und 14 entspre-
chend. Die Schulaufsicht kann auch entscheiden, dass der Wechsel
bis zu sechs Monate probeweise dauert. Diese Frist kann nicht ver-
langert werden.
(4} Die Vorschriften der §§ 11 und 13 der Verordnung iiber die Ausbil-
dung und die Abschlussprifungen in der Sekundarstufe [ {APO-S 1)
{iber den Wechsel der Schulform in der Sekundarstufe | gelten
1. bei einem Wechsel des Forderoris nach den Absétzen 2 und 3,
2. beim Wechsel des Bildungsgangs innerhalb der besuchten Schule.
16
Beendigung der sonderpadagogischen Forderung, Wechsel
des Forderschwerpunkts
{1} Ist nach Auffassung der Klassenkonferenz die sonderpidagogi-
sche Forderung einer Schiilerin oder eines Schiilers nicht mehr erfor-
derlich, teilt die Schule dies der zustindigen Schulaufsichishehbrde
nach einem Gesprach mit den Eltern mit.

(2) Stellt die Schulaufsichtsbehérde fest, dass der Besuch siner F&r-
derschule nicht mehr erforderiich ist, teilt sie den Eltern die Entschei-
dung mit, Sie nennt ihnen die Schule oder die Schulen, bei der oder
denen sie die Schillerin oder den Schiiler anmelden kénnen.

{3} Stellt die Schulaufsichtsbehdrde fest, dass ein sonderpidagogi-

scher Férderbedarf bei der Tellnahme am Unterricht in einer allge-
meinen Schule nicht mehr besteht, so teilt sie dies den Elfern mit.
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(4} Halt die Klassenkonferenz einen Wechsel des Férderschwer-
punkts oder des vorrangigen Férderschwerpunkis fiir erforderlich,
teilt die Schule dies den Eltern mit und begriindet es. Sie unterrichtet
die Schulaufsichisbehorde. Diese entscheidet gemaB § 13, Ein Wech-
sel des Férderschwerpunkts oder des vorrangigen Férderschwer-
punkis ohne Wechsel des Forderortes ist nur in begrindeten Aus-
nahmefilien méglich.

{5) Die Entscheidungen nach den Absétzen 2 bis 4 kénnen auch pro-
beweise filr sechs Monate getroffen werden.

§17
Verfahren in der Sekundarstufe Il
(1} Wird eine Schillerin oder ein Schiiler wéhrend der Vollzeitschul-
pflicht sonderpddagogisch gefordert und ist dies nach dem Urteil der
abgebenden Schule auch wihrend der Schulpflicht in der Sekundar-
stufe Il notwendig, ist folgendes Verfahren durchzufiihren:

1. Die abgebende Schule leitet ihren begriindeten Vorschlag mit Un-
terlagen der aufnehmenden Schule zu.

2, Die aufnehmende Schule ieitet den Vorschiag mift einer eigenen
Stellungnahme an die Schulaufsichisbehtrde zur Entscheidung
weiter; Gutachten der Arbeitsverwaltung sind zu beriicksichtigen.

3. Die Schulaufsichtsbehérde entscheidet gemés § 13.

(2} Werden Anbaltspunkte fiir sonderpédagogischen Forderbedarf
ausnhahmsweise erstmals zu Beginn oder wihrend der Zeit der Schul-
pfiicht in der Sekundarstufe Il festgestellt, ist gemaR §§ 12 bis 14 zu
verfahren,

(3) Zustandig fur das Verfahren ist die obere Schulaufsichtsbehdrde,
in deren Gebiet die Schillerin oder der Schiiler schulpilichtip ist.

§18
Schiilerinnen und Schiller aus Zuwandererfamilien

{1) Fehlende Kenninisse der deutschen Sprache begriinden keinen
sonderpédagogischen Férderbedarf. Bei Schillerinnen und Schillern
ohne hinrsichende Kenntnisse der deutschen Sprache ist der Antrag
einer aligemeinen Schale auf Eréinung des Verfahrens {§ 11 Abs. 1)
wegen einer Lemn- oder Entwicklungsstdrung {§ 6} friihestens nach
24 Schulbesuchswochen mdglich.

(2) Die Schulaufsichisbeh8rde zieht bei der Feststellung des sonder-
pédagogischen Férderbedarfs sprachkundige Vermittiung hinzu, so-
weit es erforderlich ist.
VWzu § 18
18.1 zu Abs. 1

18.11 Der sonderpadagogische Foirderbedart wird bei Schilerinnen und

Schillern ohne hinreichende Kenntnisse der deutschen Sprache

auch mit Hilfe sprachunabhangiger Verfahren ermittell.

18.42 Setzt die Schilerin oder der Schiler die Schuliauibahn in der alige-
meinen Schule fort, well ein sonderpadagogischer Forderbedarf
nicht zwaifelsfrel festgestelit worden ist, gibt die Schutaufsichisbe-
hérde der aligemeinen Schule auf der Grundlage des Gulachtens
(§ 12 Abs. 1) Hinweise zur weiteren Firderung der Schilerin oder
des Schilers.

3, Abschnitt
Gemeinsame Bestimmungen fir die Bildungsgénge

Aligemeine Bestimmungen
{1} Fir sonderpadagogisch geférderte Schiilerinnen und Schiiler gel-
ten die Ausbildungs- und Priifungsordnungen einschlieBlich der Un-
terrichisficher und der Stundentafeln der aligemeinen Schulen, so-
weit diese Verordnung nichts anderes bestimmt.

(2) Unterrichtet eine Schule in unterschiedlichen Bildungsgéngen,
wird der Unterricht durch innere oder Zufere Differenzieruny gestal-
tet.

{3) Die Schule kann vorilbergehend die Anteile von Fachern an der
Wochenstundenzaht erhihen oder verringern. Dabei stelit sie sicher,
dass im Schuljahr insgesart in jedem Fach $o viel Unterricht erteilt
wird, wie es die Stundentafel bestimmt.

{4) Fir den Unterricht gelten die Unferrichtsvorgaben (§ 28 SchulG}
des Ministeriums. Bei der Organisation und Gestaitung des Unter-
richts einschiieflich der Unierrichts- und Pausenzeiten beriicksich-
tigt die Schule die Lernmbglichkeiten und die Belastharkeit der Schii-
lerinnen und Schiller.

{5) Die Bezeichnungen von Férderschulen in Zeugnisformularen diir-
fen keine Angaben enthalten, die filr die Schillerin oder den Schiiler
Machteile zur Folge haben kénnen und die weder zur Angabe der
Schule noch zur Bezelchnung einer erworbenen Qualifikation erfor-
derlich sind.

(8) Die Lehrkrifte, die die Schiilerin oder den Schilier unterrichten, er-
stelien nach Beraturny mit allen anderen an der Férderung beteiligten
Personen einen individuellen Férderplan. 8ie {iberpriifen ihn regel-
mitRig und schreiben ihn fort,

{7) Die Kiagssenkonferenz kann aus zwingenden pédagogischen
Griinden im Einzelfall von §§ 21 bis 36 dieser Verordnung sowie von
den Vorschriften der Ausbifdungs. und Priffungsordnungen der all-
gemeinen Schulen iiber Leistungshewertungen, Zeugnisse und Ver-
setzungen abweichen, wenn gewahrleistet bleibt, dass die srwarteten

Lernergebnisse (Bildungsstandards) eingehalten werden und die
Schiilerin oder der Schiller auf diesem Weg das Ziel des Bildungs-
pangs erreichen kann.
vWzu§19
19.5zu Abs. 5

19.51 Die Zeugnisse der Forderschulen geben zur Bezeichnung der

Schide mindestens am:

1. den Namen der Schule,

2. den Schultrager,

3. die Schulform Farderschule,

4, die Schulstufe.
19.52 Jodes Zeugnis enthélt eine Information (ber den Forderschwer-

punkt oder die Forderschwerpunkte der Schlerin oder des Schi-

lers. Unterrichtel die Schute in unterschiediichen Bildungsgéngen,

gibt das Zeugnis auch den Bildungsgang an.

19.53 In Zeugnissen, die bei Bewerbungen vorgelegt werden sollen, ent-
fallen auf Wunsch der Eltern die Angaben der Schulform Forder-
schule sowie die Information ber den Forderschwerpunkt oder dis
Férderschwerpunkfe.

20
Padagogische Friihfdrderung hor- und sehgeschédigter Kinder

{1) Kinder mit einer Hor- oder Sehschidigung werden auf Antrag der
Eltern in die padagogische Frithférderung aufgenommen. Ziel der
padagogischen Frithfdrderung ist, in Zusammenarbeit mit anderen
Diensten die Persénlichkeit des Kindes mit seiner verbieibenden Hor-
oder Sehfahigkeit so zu entfalten, dass zu Beginn der Schulpflicht
eine gemeinsame Grundlage filr den Unterricht erreicht wird.

{2) Die padagogische Frilnférderung beginnt friihestens drei Monate
nach der Geburt als Hausfrilherziehung. Mit Beginn des vierten Le-
bensiahres werden die Kinder in einem Férderschulkindergarten als
Teii der Férderschule oder in einem Sonderkindergarten oder einem
aligemeinen Kindergarten mit sonderpidagogischer Unterstiitzung
durch die jeweilige Férderschule gefordert.

{3) Die Organisation der padagogischen Friihférderung liegt in der
Verantwortung der jewelligen Firderschule. Férderschulen mit péd-
audiologischen Zentren oder FrithfSrderzentren fiir Hér- und Sehge-

schidigte koordinieren die inhaltlichen und organisatorischen Auf- -

gaben,

{4) Uber die Aufnahme in die pidagogische Frihforderung entschel-
det die Schulaufsichtshehtirde auf Antrag der Eltern, nachdem sie ein
medizinisches Gutachten der unteren Gesundheitsbehbrde eingeholt
hat.

4. Abschnitt
Einzeine Férderschwerpunkis
21

Farderschwerpunkt Héren und Kommunikation
{1) Der Unterricht im Férderschwerpunkt Horen und Kommunikation
fiihrt 2u den Abschliissen

1. der aligemeinen Schulen,
2. im Bildungsgang des Forderschwerpunkts Lernen,
3. im Bildungsgang des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung.

{2) Die Lautsprache und die Gebérdensprache sind gleichberechligte
Kommunikationsformen in aften Fichern.

{3) Die Schule kann im Rahmen der Zahl der wichentiichen Unter-
richtsstuniden die Deutsche Gebirdensprache {DGS) als eigensténdi-
ges weiteres Fach der Stundentafei anbieten, sofern die personellen
und organisatorischen Voraussetzungen erfiillt sind.

{4) An die Stelle des Fachs ,Musik* tritt das Fach ,Musik/Rhythmik®,

{5) In den Klassen 1 und 2 erhalten die Schiilerinnen und Schiiler
Zeugnisse jeweils zum Ende des Schuljahres, in den Klassen 3und 4
zum Schulhalbjahr und zum Ende des Schuliahres.

{6) Die Zeugnisse in den Klassen 1 bis 4 beschreiben die Lernentwick-
jung und den Leistungsstand in den Féchern sowie das Arbeilsverhal-
ten und das Sozialverhalten. Das Versetzungszeugnis in die Kiasse 3
und die Zeugnisse der Klassen 3 und 4 enthalten dariiber hinaus No-
ten fiir die Facher sowle jeweils eine Note gemiR § 49 Abs. 2 Nr, 2
Schul® fiir das Arbeitsverhalten und das Sozialverhalten. Die Zeug-
nisse ab Klasse 5 enthaiten Noten fiir die Fécher sowie gemdR § 43
Abs, 2 Nr. 2 SchulG Noten fiir das Arbeitsverhalten in den Teilberel-
chen Leistungshereitschaft, Zuveridssigkeit/Sorgfalt und Selbststin.
digkeit und Nofen fir das Sozialverhaiten in den Teilbereichen Verant-
wortungsbereitschaft, Konflikiverhaiten und Kooperationsfahigkeit.
Die Noten fiir das Arbeiisverhalien und das Sozialverhalten kénnen
nach Entscheidung der Versetzungskonferenz im Rahmen der von der
Schulkonferenz aufgesteliten Grundsétze durch eine Beschrelbung
erganzt werden {§ 49 Abs. 2 Nr. 2 SchulG). Alle Zeugnisse enthalten
auferdem die Angaben gemé8 § 49 Abs. 2 Nr. 1 und 3 SchulG. Abwei-
chend von § 48 Abs. 2 Nr. 1 SchulG enthalten Abschlusszeugnisse
und Abgangszeugnisse nur die unentschuldigten Fehlzeiten.

{7} Alle Zeugnisse enthaiten die Angabe des Férderschwerpunkls, ab

Klasse 5 auferdem, in welchem Bildungsgang die Schillerin oder der
Bchiiler unterrichtet wird.
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{B) Fir die Schillerinnen und Schiiler mit dem weiteren Férder-
schwerpunkt Lernen gelten die Absétze 1 bis 4 sowle §§ 26 bis 32
{9) Fir die Schiilerinnen und Schiiler mit dem weiteren Forder-
schwerpunkt Geistige Enfwicklung gelten die Absiitze 1 bis 4 sowle
§§ 33 bis 35.
VWzu§21
211 zu Abs. 1
21.11 Fur die Stundentafel der Scholetinen und Schiller im Bildungs-
gang des Forderschwerpunkis Lemen gilt § 26.
21.12 Fur die Stundentafe! der Schillerinnen und Schiifer im Bildungs-
gang des Forderschwerpunkis Geistige Entwicklung gilt § 33.
21.3zu Abs. 3
For das eigensténdige Fach Deutsche Gebérdensprache kann die Schule
in der Sekundarstufe 1 Ergénzungsstunden (§ 3 Abs. 3 APC-3 1) in An-
spruch nehmen.
21.6zu Abs. 6
2161 Die Zeugnisse gehtrloser und schwerhériger Schilerinnen und
Schiler bewerten neben den Leistungen in Deutsch die Leistungen
in Lautsprache oder Gebérdensprachs oder in beiden Sprachen.
21.62 Bietet die Schule die Deutsche Gebardensprache als eigenstandi-
ges Fach an, werden auch die darin erbrachten Leistungen im
Zeugnis eigenstandig bewertet.

§22
Férderschwerpunkt Sehen
{1} Der Unterricht im Forderschwerpunkt Sehen fihrt zu den Ab-
schliissen
1. der allgemeinen Schulen,
2. im Bildungsgang des Forderschwerpunkis Lernen,
3. im Bildungsgang des Férderschwerpunkts Geistige Entwickiung.
(2} Blindenpunktschrift ist gleichberechtigle Form der schrifflichen
Kommunikation in allen Fachern.
{3) In den Klassen 1 und 2 erhalten die Schiilerinnen und Schiiler
Zeugnisse jeweils zum Ende des Schuljahres, in den Klassen 3 und
4 zum Schuthalbjahr und zum Ende des Schuljahres,
(4) § 21 Abs. 6 gilt entsprechend.
{5} Alie Zeugnisse enthalten die Angabe des Forderschwerpunkts, ab
Klasse b auBerdem, in welchem Bildungsgang die Schillerin oder der
Schiler unterrichtet wird,
{B) Fur die Schillerinnen und Schiller mit dem welteren Forder-
schwerpunkt Lernen gelten die Absétze 1 und 2 sowis §§ 26 bis 32.
{7y Fiir die Schillerinnen und Schiller mit dem welieren Forder-
schwerpunk{ Geistige Entwickiung gelten die Absitze 1 und 2 sowie
88 33 bis 35.
WWzu §22
221 zu Abs. 1
2211 For die Stundentafel der Schilerinnen und Schiler im Bildungs-
gang des Forderschwerpunkts Lernen gilt § 26.
22.12 Fur die Stundentafel der Schillerinnen und Schiller im Bildungs-
gang des Forderschwerpunkts Geistige Entwickiung gilt § 33.

. §23
Forderschwerpunkt Kérperfiche und motorische Entwickiung
(1) Der Unterricht im Forderschwerpunkt Kérpetliche und motorische
Entwicklung fihrt zu den Abschiilssen
1. der allgemeinen Schulen,
2. im Biidungsgang des Forderschwerpunkts Lemen,
3. im Bildungsgang des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung.
{2} An der Forderschute, Férderschwerpunkt Kérperliche und motori-
sche Entwicklung findet die Férderung in der Regel ganztigig statt.
Der schulische Tagesablauf gliedert sich in Unterricht sinschiieRiich
spezielier sonderpédagogischer Forderung, gestaltete Freizeit, ande-
re Angebote im Rahmen der Ganztagsschule und Ruhepausen.
{3} Der Unterricht findet in der Rege! in Klassen statt, Die Schule for-
dert Schitlerinnen und Schiiler mit siner Schwerstbehinderung (§ 10)
in der Regel in diesen Klassen.
(4) in den Klassen 1 und 2 erhalten die Schillerinnen und Schiller
Zeugnisse jeweils zum Ende des Schuljahres, in den Klassen 3und 4
zum Schuthalbjahr und zum Ende des Schuljahres.
(5} § 21 Abs. 6 gilt entsprechend.
{8} Alle Zeugnisse enthalten die Angabe des Férderschwerpunkis, ab
Kiasse 8 auBerdem, in welchem Biidungsgang die Schillerin oder der
Schiller unterrichtet wird.
{7} Flr die Schillerinnen und Schiller mit dem weiteren Forder-
schwerpunkt Lernen gelten die Absatze 1 bis 3 sowle §§ 26 bis 32.
(8} Fiir die Schilerinnen und Schiiler mit dem weiteren Forder-
schwerpunkt Geistige Entwickiung gelten die Absifze 1 bis 3 sowie
§§ 33 bis 35.
Wzu§23
2341 zuAbs. |
23.11 Fr die Stundentafe! der Schilerinnen und Schifer im Bildungs-
gang des Forderschwerpunkts Lemen gilt § 26.

23.12 Fir die Stundentafel der Schilerinnen und Schiiler im Bildungs-
gang des Forderschwerpunkts Geistige Enfwickiung giit § 33.
23220 Abs. 2
Fir den schulischen Tagesablauf gitt der Runderlass vom 13. 3. 1980
{BASS 12 - 83 Nr. 7).
§24
Forderschwerpunkt Sprache
{1) Der Unterricht im Férderschwerpunkt Sprache fiihrt zu den Ab-
schliissen
1. der aligemeinen Schuien,
2. im Bildungegang des Forderschwerpunkts Lernen.

(2} In den Klassen 1 und 2 erhalten die Schiilerinnen und Schiiler
Zeugnisse jewells zum Ende des Schuljahres, in den Klassen 3 und 4
zum Schuihalbjahr und zum Ende des Schuljahres.

{3} § 21 Abs. 6 gilt entsprechend.
{4} Alle Zeugnisse enthalten die Angabe des Férderschwerpunkis, ab
Klasse 5 aulerdem, in welchem Bildungsgang die Schillerin oder der
Schiller unterrichtet wird.
{5) Filr die Schillerinnen und Schiller mit dem weiteren Férder-
schwerpunkt Lernen gelten Absatz 1 sowie §§ 26 bis 32.

Wzu § 24
For die Stundentafel der Schilerinnen und Schitler im Bildungsgang des
Forderschwerpunkis Lernen gilt § 26.

25
Férderschwerpunkt Emotignale und soziale Entwicklung
{1) Der Unterricht im Férderschwerpunkt Emotionale und soziale Ent-
wicklung fiihrt zu den Abschiiissen
1. der aligemeinen Schulen,
2. im Bildungsgang des Férderschwerpunkts Lernen.

{2} Soweit es die emotionale und soziale Entwicklung und die beson-
dere Lebenssituation von Schiilerinnen und Schiilern erfordert, kann
die Schule im Rahmen des Férderplans {(§ 19 Abs. 6} fiir begrenzte
Zeit von der Stundentafe! abweichen.

(3) In den Kilassen 1 und 2 erhalten die Schillerinnen und Schiiler
Zeugnisse jewells 2um Ende des Schuijahres, in den Klassen 3 und 4
zum Schulhalbjahr und zum Ende des Schuljahres.

{4) Die Zeugnisse in den Klassen 1 bis 4 beschreiben die Lernent-
wicklung und den Leistungsstand in den Féichern. Das Versetzungs-
zeugnis in die Klasse 3 und die Zeugnisse der Kiassen 3 und 4 ent-
halten darliber hinaus Noten. Die Zeugnisss ab Klasse § enthalten
Noten. Alie Zeugnisse enthalten die Angaben gem3an § 49 Abs. 2 Nr. 1
und 3 SchuiG. Abweichend von § 49 Abs. 2 Nr. 1 SchulG enthalien Ab-
schiusszeugnisse und Abgangszeugnisse nur die unenischuidigten
Fehizeiten. Das Arbeitsverhalten und das Sozialverhalten werden
ohne Noten beschrieben,

{5) Alle Zeugnisse enthalten die Angabe des Férderschwerpunkts, ab
Kiasse 5 auBerdem, in welchem Bildungsgang die Schiilerin oder der
Schiiler unterrichtet wird,

(6) Fiir die Schiilerinnen und Schiller mit dem weiteren Forder-
schwerpunkt Lernen gelten die Abs&tze 1 und 2 sowie §§ 26 bis 32.

Wzu§25

Fur die Stundentafe! der Schitlerinnen und Schiler im Bildungsgang des
Forderschwerpunkts Lernen gilt § 26, .

5. Abschnitt
Férderschwerpunkt Lernen

Unterrichisficher, Stundentafein
{1) Die Unterrichisficher und die Stundentafeln richten sich nach de-
nen der Grundschule und der Hauptschule. § 25 Aba. 2 gilt entspre-
chend,

{2) Die Kiassenkonferenz beschlieft, ob sis fiir eine Schilferin oder ei-
nen Schiiler die fiir das Fach Englisch in der Stundentafel vorgesehe-
nen Stunden fiir dieses Fach oder fiir verstérkte Bildungsangebote in
anderen Féchern der Stundentafel verwendet.

§27
Leistungsbewertung

{1} Die Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler werden auf der
Grundlage der im individuelien Férderplan festgelegten Lernziele be-
schrieben. Die Leistungsbewertung erstreckt sich auf die Ergebnisse
des Lernens sowie die individuelien Anstrengungen und Lernfort-
schritte.

{2} Die Schulkonferenz kann beschlieRen, dass ab Klasse 4 oder ab
einer hdheren Klasse die Bewertung einzelner Leistungen von Schii-
terinnen und Schiilern zusatzlich mit Noten méglich ist.

(3) Abweichend von Absatz 2 werden die Leistungen der Schiilerin-
nen und Schiller im Bildungsgang gem4®R § 30 Abs. 3 in allen Fichern
zusétzlich mit Noten bewertet,

{4) Eine Bewertung mit Noten setet voraus, dass die Leistung den An-
forderungen der jeweils vorhergehenden Jahrgangsstufe der Grund-
schule oder der Hauptschule entspricht. Dieser MaRstab ist kenntlich
zu machen,
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Anhang

BASS

§28
Zeugnisse
{1} in den Klassen 1 und 2 erhalten die Schiilerinnen und Schiiler
Zeugnisse jeweils zum Ende des Schuljahres, in den Klassen 3 bis 10
zum Schuthaibjahr und zum Ende des Schuljahres.

{2) Alle Zeugnisse beschreiben die Lernentwickiung und den Leis-
tungsstand in den Féchern sowie das Arbeitsverhalten und das Sozi-
alverhalten. Sie enthalten die Angaben geméR § 49 Abs. 2 Nr. fund 3
SchuiG. Abweichend von § 49 Abs. 2 Nr. t SchulG enthalten Ab-
schiusszeugnisse und Abgangszeugnisse nur die unentschuldigten
Fehlzeiten,

{3) Uber Absatz 2 hinaus werden ab Klasse 5 das Arbeitsverhaiten in
den Teilbersichen Leistungshereitschaft, Zuverldssigkeit/Sorgfait
und Selbstindigkelt und das Sozialverhalten in den Tellbereichen
Verantwortungsbereiischaft, Konfliktverhaiten und Kooperationsfé-
higkeit, denen die individuelle Entwicklung einer Schillerin oder ei-
nes Schitlers zu Grunde zu legen ist, mit Noten bewertet,

{4} Die Schulkenferenz kann beschliefen, dass in Zeugnissen ab
Kiasse 4 oder ab einer héheren Klasse eine Bewertung des Leis-
tungsstands in den Fichern zusétzlich mit Noten maglich ist. In die-
sem Fali erhalten Schillerinnen und Schiller Noten in einzelnen F&-
chern; § 27 Abs. 4 gilt entsprechend.

{5) Abweichend von Absatz 4 enthaiten die Zeugnisse der Schilletin-
nen und Schiiler im Bildungsgang gem&f § 30 Abs. 3 in allen Féchern
zusétzlich Noten.

. §28
Ubergang in eine andere Klasse
Eine Versetzung findet nicht statt. Am Ende jedes Schuljahres ent-

scheidet die Klassenkonferenz, in weicher Klasse die Schillerin oder. -

der Schiiler im nachsten Schuljahr geférdert werden wird.

§30
Abschiiisse, Nachpriifung
(1) Schiilerinnen und Schiiler, die ihre Volizeitschulpfiicht erfiillt ha-
ben und die Schule vor der Klasse 10 verlassen, erhalten ein Zeugnis,
das die erworbenen Kenninisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten be-
scheinigt.
{2) Die Klasse 10 fiihrt zum ,Abschiuss des Bildungsgangs im For-
derschwerpunkt Lernen®.
{3) In einem besonderen Bildungsgang fiihrt die Klasse 10 zu einem
dem Hauptschulabschluss {nach Klasse 9) gleichwertigen Ab-
schiuss. Er wird vergeben, wenn die Leistungen
a. in alien Fachern mindestens ausreichend sind oder
b. innicht mehr als sinem der Facher Dautsch oder Mathematik man-
gelhait sind oder
c. in einem der Facher Deutsch oder Mathematik mangelhaft und in
einem der Obrigen Ficher nicht ausreichend sind oder
d. in nicht mehr als zwei der iibrigen Facher nicht ausreichend, dar-
unter in einem Fach mangelhaft sind.
{4) Den Abschluss nach Absatz 3 kann nur erwerben, wer in den Klas-
sen 9 und 10 am Unterricht im Fach Englisch teligenommen hat.
{5} Hat die Schilterin oder der Schiller den Abschluss nach Absatz 3
nicht erreicht, ist eine Nachprifung méglich, wenn durch die Verbes-
serung der Note von mangethaft auf ausreichend” in ginem einzi-
gen Fach die Voraussetzungen fiir den Erwerb dieses Abschiusses
erflillt wirden.
{8) Fiir das Verfahren bei der Nachpriifung gilt § 42 Abs. 4 bis 6 der
Verordnung iiber die Ausbildung und die Abschlusspriifungen in der
Sekundarstufe | {APO-8 1).
(7} Eine Schillerin oder ein Schiller kann den zehnj&hrigen Bildungs-
gang im Férderschwerpunkt Lernen um bis 2u zwei Jahre {iberschrei-
ten, wenn dies zum Erwerb des Abschlusses nach Absatz 3 fiihren
kann.

31
Aufnahme in die Kiasse 10
{1) Die Ki konferenz entscheidet, in welichen Bildungsgang der

Klasse 10 die Schillerin oder der Schiller aufgenommen wird.

{2) Die Klassenkonferenz [4sst Schillerinnen und Schiller zum Bit.
dungsgany zu, der zu einem dem Hauptschulabschiuss glejchwerti-
gen Abschluss fiihrt, wenn erwartet werden kann, dass sie diesen Ab-
schluss aufgrund ihrer Leistungsfihigkeit und ihrer Gesamientwick-
lung erreichen werden und die Voraussetzungen. des § 30 Abs. 4 er-
filllt sind.

32
Unterrichteorganisation in Klasse 10
Kann aufgrund der Schilerzahl nur eine Klassg filr alle Schillerinnen
und Schiiler der Klasse 10 gebildet werden, gestalten die Lehrkréfie
den Unterricht durch Differenzierung nach den angestrebten Ab-
schilissen.

6. Abschnitt
Férderschwerpunkt Geistige Entwickiung
- 33

Unterricht und Unterrichtsarganisation

{1} Die Férderung an der Forderschule, Forderschwerpunkt Geistige
Entwicklung findet in der Regel ganztégig statt. Der schulische Ta-
gesablauf gliedert sich in Unterricht sinschiieBlich spezieller sonder-
pidagogischer Férderung, gestaltete Freizeit, andere Angebole im
Rahmen der Ganztagsschule und Ruhepausen. Die Zahl der Unter-
richtsstunden pro Woche ist 28,

{2} Der Unterricht férdert Kompetenzen in den Entwicklungsberel-
chen Motorik, Wahrnehmung, Kognition, Sozialisation und Kommu-
nikation. Er erstreckt sich auf die Aufgabenfelder Sprache und Kom-
munikation, Mathematik, Sachunterricht, Arbeitslehre, Bewegungs-
erziehung/Sport, musisch-dsthetische Erziehung und Religifse Er-

ziehung/Ethik. Die Gewichtung der unterrichtlichen Angebote richtet.

sich nach den Férdermoglichkeiten der Schillerinnen und Schiller.

{3} Der Unterricht wird vorwiegend facheriibergreifend und projekt-
orientlert organisiert. Darliber hinaus kénnen nach Bedarf fachbezo.
gene Neigungs- und Leistungskurse eingerichtet werden.
{4) Der Unterricht findet in der Regel in Kiassen statt. Die Schule fér-
dert Schitlerinnen und Schiiler mit einer Schwerstbehinderung {§ 10}
in der Regel in diesen Kiassen. :
{5) Die Lern- und Arbeitsformen in der Berufspraxisstufe orientisren
sich an dem Ziel, die Schilierinnen und Schiller auf den Ubergang in
die Arbeitswelt vorzubereiten. Die Berechtigung zum Besuch siner
Férderschule mit dem Férderschwerpunkt Geistige Entwickiung liber
die Schuipfiicht hinaus richtet sich nach § 18 Abs. 4 SchulG.

VVzu §33
Far den schulischen Tagesablauf git der Runderlass vom 13. 3. 1980
(BASS 12 - B3 Nr. 1).

§34
Leistungsbewertung

Die Leistungen der Schilierinnen und Schiiler werden chne Notenstu-
fen auf der Grundiage der im Férderplan festgelegten Ziele beschrie-
ben. Die Leistungsbawertung erstreckt sich auf die Ergebnisse des
Lernens sowie dis individuellen Anstrengungen und Lernfortschritte.

§35

Versetzung, Zeughisse

{1) Eine Versetzung findet nicht statt, Am Ende jedes Schuliahres ent-
scheidet die Stufenkonferenz, in welcher Stufe die Schillerin oder der
Schiller im nichsten Schuljahr gefordert werden wird.
{2) Die Schiilerin oder der Schiller erhilt am Ende jedes Schuljahres
ein Zeugnis,
{3) Die Schiilerin oder der Schiiler erhilt am Ende der Schulbesuchs-

2Zelt ein Abschiu gnis, das die erwork Kenntnisse, Fahigkei-
ten und Fertigkeiten bescheinigt.
7. Abschnitt

Schiilerinnen und Schiler mit Autismus

Schitlerinnen und Schiller mit Autismus
{1} Autismus als eine tief greifende Entwicklungssibrung lisgt vor,
wenn die Beziehungs- und Kommunikationsfahigkeit schwer heein-
trichtigt und das Repertoire von Verhaltensmustern, Aktivitdten und
interessen deutlich eingeschrénkt und verindert ist.
{2} Die Schulaufsichtsbehdrde ordnet die Schillerin oder den Schiller
mit Autismus einem Férderschwerpunkt {§ 1 Abs. 1) zu. Der Unter-
richt fithrt zu den Abschiiissen der aligemeinen Schulen, des Férder-
schwerpunkts Lernen und des Forderschwerpunkts Geistige Ent-
wickiung.
{3) Das Ministerium erlésst ergénzende Richilinien fiir die Férderung
van Schillerinnen und Schiller mit Autismus.

8. Abschnitt
Gemeinsamer Unterricht

Gemeinsamer Unterricht, integrative Lerngruppen
{1} Die Tellnahme am Gemeinsamen Unterricht (§ 20 Abs. 7 SchulG)
und am Unterricht in Integrativen Lerngruppen (§ 20 Abs. 8 SthulG)
setzt einen Antrag der Eltern voraus. Die Schulaufsichishehdrde
kann den Eitern einen solchen Antrag empfehien.

{2) Die Schiilerinnen und Schiiter mit sonderpédagegischem Forder-
bedarf werden auf der Grundlage der Unterrichtsvorgaben des Mini-
steriums (§ 29 SchulG) fiir die altgemeine Schule sowie der Richtlini-
en fiir ihren Férderschwerpunkt unterrichtet.

{3) Die Schillerinnen und Schiiler mit sonderpidagogischem Forder-
hedarf erhalten Zeugnisse mit der Bemerkung, dass sie sonderpéd-
sgogisch geférdert werden, Die Zeugnisse nennen auBerdem den
Forderschwerpunkt. §§ 27 bis 29 gelten entsprechend.

{4) Bis zum Ende des ersten Halbjahres der Klasse 4 entscheidet die
Schulaufsichisbehdrde iiber die Notwendigkelt einer weiteren son-
derpadagogischen Férderung und den Forderort in der Sekundarstu-
fe I. Ein neues Gutachten nach § 12 ist nur dann einzuholen, wenn es
erfordertich ist.
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Anhang

BASS

VWzu§s?
37.12zu Abs. 1
37.11 Fir Integrative Lerngruppen gitt der Runderass vom 19. 5. 2005
(BASS 13~ 41 Nr. 3).

" 37.12 Die Schulaufsichtsbehorde fordert die Eltem auf, einen Anirag bis

Mitte Februar zu stellen, wenn die Schalerin oder der Schitler zu
Beginn des nachsten Schuljahres in den Gemeinsamen Unterricht
oder in eine Integrative Lemgruppe aufgenommen werden soll.

Zweiter Teil
Hausunterricht

§38
Einrichtung vor Hausunterricht

{1) Die Schulaufsichtsbehdrde richtet Hausunterricht ein fiir

1. Schillerinnen und Schiiler, die wegen Krankhelt voraussichtlich
lénger als sechs Wochen die Schule nichf besuchen kénnen,

2. Schillerinnen und Schiiler, die wegen einer lange andauernden Er-
krankung langfristig und regelméRig an mindestens einem Tag in
der Woche nicht am Unterricht teitnehmen kinnen,

3. Schillerinnen in den Schuizfristen vor und nach der Geburt eines
Kindes entsprechend dem Mutterschutzgesetz-und wahrend der
Schwangerschaft, soweit sie nach #rztlicher Bescheinigung die
Schule nicht besuchen kbnnen.

(2} Die Elfern richien einen Antrag auf Hausunterricht an die bisher

besuchte Schule. Sie fiigen das &drziliche Gutachten gemés § 38 bei.

Die Schule legt den Antrag dem Schulamf vor; sie kann auch einen

eigenen Antrag stellen, Das Schulamt entscheidet Uber den Antrag

und bestimmt die fiir den Hausunterricht 2ustindige Schule (Stamm-
schule, in der Regel die bisher besuchte Schuje.
§38
Arztliches Gutachten

Die Eltern weisen durch ein arztliches Gutachten nach, dass die Vor-

aussetzungen des § 38 erfiilit sind. Das Schulamt kann bei der unte-

ren Gesundheitshehdrde ein amtsérztliches Gutachten anfordern.

40
Unterricht und Un%errichtsorganisaﬁon

(1) Der Hausunterricht erstreckt sich in der Regel auf die Ficher, die
in der Schule mit mindestens drei Wochenstunden unterrichtet wer-
den oder Fach einer Priffung sind.
(2) Die wochentliche Unterrichtszeit betréigt
1. inden Fillen des § 38 Abs. 1 Nrn. 1 und 3 in den

~Klassen 1 bis 4 bis 2u § Stunden

{einschiiefilich Eingangsklassen an Férderschulen)

~ Kiassen 5 his 8 bis zu 6 Stunden

- Klassen 9 und 10 bis zu 8 Stunden

- Klassen/dahrgangsstufen
der Sekundarstufe il

2. im Fall des § 38 Abs. 1 Nr. 2in den

~Kiassen 1 bis 8 bis zu 2 Stunden

{einschlieBlich Eingangsklassen an Férderschulen)

- Kiassen 8 und 10 bis zu 3 Stunden

- Klassen/.Jahrgangsstufen .

der Sehundarstufe i bis zu 4 Stunden.

(3) Der Unterricht richtet sich nach den Vorgaben fiir den Unterricht
der Stammschule.
(4) Schitlerinnen und Schiiler, die voraussichtiich dauernd gehindert
sind, am Unterricht einer Schule teilzunehmen, werden durch Haus-
unterricht so weit gefirdert, dass sie den threr Leistungsfahigkeit
entsprechenden Bildungsabschluss erreichen kénnen,

§M
information {iber den Leistungsstand,
Fortsetzung der Schuilaufbahn

(1) Die Lehrkrafte, die den Hausunterricht erteilen, berichten der
Stammschule am Ende des Schuljahres iiber den Leistungsstand der
Schiilerin oder des Schiilers. Sie schiagen der Stammschule vor,
nach welchen Anforderungen die Schitlerin oder der Schiller im
néchsten Schuljahr unterrichtet werden soll. Dariiber entscheidet die
Klassenkonferenz der Stammschule.

(2) Wird der Hausunterricht beendet und kehrt die Schiilerin oder der
Schiiler in die Schule zuriick, BuBern sich die Lehrkrafte gegeniiber
dieser Schule zum Leistungsstand der Schiilerin oder des Schillers.
Die Schule nimmt sie oder ihn in der Regel probewsise bis zum néch-
sten Zeugnistermin in die Klasse oder Jahrgangsstufe auf, nach de-
ren Anforderungen sie oder er im Hausunterricht zuletzt unterrichtet
worden ist. Nach der Probezeit entscheidet die Versetzungskonfe-
renz, ob die Schiilerin oder der Schilter erfoigreich in der Klasse mit-
arbsiten kann.

(3) Wer aus dem Hausunterricht nicht in die Schule zurlickkehrt, er-
hilt ein Abschluss- oder Abgangszeughis der Stammschule.

bis zu 10 Stunden.

Dritter Teil
Schule fiir Kranke

§42
Aufnahme in die Schule fiir Kranke, Unterricht
{1} In die Schule fiir Kranke werden Schiilerinnen und Schiler aufge-
nommen, die wegen einer stationdiren Behandlung im Krankenhaus
oder in einer vergleichbaren medizinisch-therapeutischen Einrich-
tung mindestens vier Wochen nicht am Unterricht ihrer Schule teil-
nehmen kénnen.

{2) Die Schule fiir Kranke bildet Lerngruppen, soweit nicht Einzelun-
terrichf aus medizinischen, padagogischen oder organisatorischen
Griinden erforderlich ist.

{3) Uber den sonderpadagogischen Férderbedarf gemiR §§ 5 bis 9
entscheidet fiir die Dauer des Besuchs der Schule filr Kranke die
Schulleiterin oder der Schulleiter; ein Verfahren gemas §§ 3 bis 18
findet nicht sfaft. Uber sonderpddagogischen Férderbedarf gemiR §
10 entscheidet die Schulaufsicht.

{4) Fiir den Unterricht von Schillerinnen und Schillern mit einem ge-
mih § 13 festgestellten sonderpddagogischen Férderbedarf gelten
§§ 19 bis 36 dieser Verordnung, fiir die Ubrigen Schillerinnen und
Schiler die Ausbildungsordnungen der allgemeinen Schulen. Das
Ministerium erifisst ergdnzende Richtlinien fiir die Schule fiir Kranke.

Vierter Teil
Schlussbestimmungen

§43
in-Kraft-Treten®
{1} Diese Verordnung tritt am 1. August 2005 in Kraft, soweit flir die
Stundentafeln in den Absétzen 2 bis 4 nichts anderes bestimmt ist.

{2} Am 1. August 20085 tritt beginnend mit der Klasse 1 fiir die Schille-
rinnen und Schiller in der Férderschule, Férderschwerpunkt Lernen
die Stundentafel gem&R § 26 Abs. 1 in Kraft,

(3} Am 1. August 2006 treten beginnend mit der Klasse 5 fiir die Schii-
lerinnen und Schiller der Sekundarstufe | in den Férderschulen der
Férderschwerpunkte Sprache, Horen und Kommunikation, Sehen,
Kérperliche und motorische Entwickiung, Emotionale und soziale
Entwickiung sowie in den Integrativen Lerngruppen die Stunclenta-
feln der Verordnung itber die Ausbildung und die Abschlusspriifun-
gen in der Sekundarstufe | (APO-8 1) in Kraft,

{4) Am 1. August 2007 tritt beginnend mit der Kiasse 5 fiir die Schiile-
rinnen und Schiiler der Sekundarstufe | in der Férderschule, Forder-
schwerpunkt Lernen und in den Integrativen Lerngruppen die Stun-
dentafel gemaB § 26 Abs. 1 in Kraft,

{5} Soweit diese Verordnung nach den Absiitzen 2, 3 und 4 nicht zum
1. August 2005 In Kraft tritt, beenden Schilerinnen und Schilter, die
sonderpddagogisch gefbrdert werden, ihre Schullaufbahn in der
Schulstufe, die sie am 1. August 2005 besuchen, nach den bisherigen
Stundentafeln.9 ‘

{6} § 30 Abs. 3 bis 6 ist erstmals am Ende des Schuljahres 2012/2013
anzuwenden. Bis dahin kénnen Schiilerinnen und Schiiler im Forder-
schwerpunkt Lernen den Hauptschulabschluss nach den bisherigen
Vorschriften erwerben.

(7) Mit dem In-Kraft-Treten dieser Verordnung tritt die Verordnung
lber die Feststellung des sonderpidagogischen Férderbedarfs und
die Enischeldung iiber den schulischen Fdrderort vom 22. Mai 1085
{GV. NRW. 8. 496} auRer Kraft,

{8) Das Ministerium {berprilft die Auswirkungen dieser Verordnung
und unterrichtet den Ausschuss flir Schule und Weiterbildung des
Landtags bis spatestens 31. Dezember 2010 (ber das Ergebnis der
Uberpriifung.
YV zu § 43
43.1 zu Abs. 1

Auf Grund der Absétze 2 bis 4 gilt fir die Stundentafeln ein gestuftes In-
Kraft-Treten:

1. August 2005

— Primarstufe aller Forderschwerpunkte mit Ausnahme der Klassen 3
urid 4 im Forderschwerpunkt Lemen

- samlliche Jahrgange der Bildungsgange an allen Forderorten aller For-
derschwerpunkie in der Sekundarstufe .

1. August 2006

— Beginnend mit Kiasse 5 Ubsmahme der Stunderitafel der Sekundarsty-
fe 1 der aligemeinen Schulen in den Forderschulen, Férderschwerpunk-
te Sprache, Haren und Kommunikation, Sehen, Karperliche und molo-
fische Entwickiung, Emotionale und soziale Entwicklung sowie in den
integrativen Lemgruppen.

1. August 2007

~ Beginnend mit Klasse 3 im Forderschwerpunkt Lemen Ubemahme der
Stundentafel der Grundschule und damit Einfihrung des Fachs Eng-
lisch in der Primarstufe. Solange Englisch in einer Klasse noeh nicht
eingefithrt ist, bieiben die fir das Fach Englisch in der Grundschule vor-
geschenen Wochenstunden im Farderschwerpunit Lermen unbertick-
sichtigt.

© Ritterbach Verlag GmbH
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BASS

— Beginnend mit Klasse 5 Ubemahme der Stundentafel der Hauptschule
in der Forderschule, Forderschwerpunkt Lernen sowie in den Integrati-
ven Lemgruppen und damit Einfihrung des Fachs Englisch in der Se-
kundarstufe | der Forderschule, Férderschwerpunkt Lernen. Solenge
Englisch in einer Kiasse noch nicht eingefihrt ist, werden dort die fir
das Fach Englisch in der Hauptschule vorgesehenen Stunden zur Ver
stirkung des Bildungsangebots in Deutsch, Mathematik, Arbsitsiehre
und im musischen Bereich verwandel.

432 zu Abs. 2

In der Primarstufe tritt die neue Stundeniafel (§ 26 Abs. 1 AQ-SF) am

1.8. 2005 beginnend mil Kiasse 1 in Kraft. Das Fach Englisch wird am

4. 8. 2007 beginnend mit Klasse 3 eingefihrt. Die kinflige Gesamtunter-

richtszeit in der Primarstufe richtet sich nach folgender Tabefle:

Schuljahr 2005/08 © 2006707 2007/08 2008103

Klasse 1 20-21 20-21 20-21 20-21

Klasse 2 21-22 20-21 20-21 20-21

Klasse 3 23-24 23-24 26-26 25-26

Klasse 4 24-25 2425 24-25 26-27
434 zu Abs. 4

In der Sekundarstufe 1 rift die neue Stundentafel mit dem Fach Englisch
{§ 26 Abs. 1 AO-SF) am 1. 8. 2007 beginnend mit Klasse 5 in Kraft. Die
kimfige Wochenstundenzah! in der Sekundarsiufe | richtet sich nach fol-
gender Tabelle:

Schuliahr | 2006/06 | 2006407 2007f08|2008I09|2005110,2610!11 ‘2011112‘2012113
Kasse 5 | 27-2% | 27-29

In dissem Bereich git

Klasse' | 28-30 | 28-3D | 28-30 die neue Stundentatel
der Hauptschule (An-
Kasse? | 29-31 | 29-31 | 28-31 | 20-31 lage 1zur AFC-S 1)

Wiasse & | 29-31 | 28-3t1 | 28-31 | 28-31 § 28-31
Wasse'd | 30-32 | 30-32 | 30-32 | 30-32 | 30-32 | 30-32
Wasse 10 | 30-32 | 30-32 | 30-82 | 30-32 | 30-82 | 30B-~32 | 30-32

43621 Abs. B
4361 Die Klasse 10 fiihrt zum Abschiuss des Bildungsgangs im Forder-
schwerpunkt Lemen (§ 30 Abs. 2 AO-SF) und in einem besonderen

Bidungsgang eb dem Schulfalw 2012/2013 zu einem dem Haupt-

schulabschiuss gleichwerligen Absehiuss ¢§ 30 Abs. 3 AO-SF).

Bis zum Ende des Schuljahres 2011/2012 fitrt der besandere Bil-

dungsgang zum Hauptschulabschiuss (§ 43 Abs. & AQ-SF). Fur

die lewellige Klasse 10 bedeutet dies in den Schuljahren 2005/

2006 bis 2011/2012 im Einzelnen:

43.62 Aufnahme in den Bildungsgang

1. Die Klassenkonferenz entscheidet, in welchen Bildungsgang
der Klasse 10 eine Schalerin oder ein Schiier aufgenommen
wird {§ 31 Abs. 1 AG-SF}.

* 2. Fir die Aufnahme in den Bildungsgang, der zum Hauptschulab-
schiuss fibr, gitt § 31 Abs. 2 AC-SF, nicht aber § 30 Abs. 4 AC-5F.
4363 Unterrichisorganisation

1. Die Aufteilung der wichentlichen Unterrichissiunden auf die Fa-
cher und Lembereiche orientiert sich an der Stundentafel der
Kiasse 9 der Haupischule.

2. Soweit die differenzierte Forderung der Schitlerinnen und Schil-
fer es erfordert, kann die Schule davon abweichen.

3. im Bildungsgang, der zum Abschiuss des Bildungsgangs im
Forderschwerpunkt Lemen fOhrt, soll die Schule Angebole ein-
richien, die auf den unmittelbaren Ubergang von der Schule in
den Beruf vorbereiten.

4. Im Bildungsgang, der zum Hauptschulabschiuss fihrt, sofl die
Schule Angebole einrichten, die grundlegende Kenninisse und
Fahigkeiten in Deutsch und Mathematik siéirken. Die Zahl und
Dauer der schriitlichen Klassenarbeiten in diesen Fachern rich-
tet sich nach den Regelungen fir die Kiasse Y der Hauptschule.
4384 Erwerb des Abschiusses des Bildungsgengs im Forderschwer-
punkt Lemen
Der Abschiuss des Bildungsgangs im Forderschwerpunkt Lemen
{§ 30 Abs. 2 AD-SF) wird nach dem Besuch der Klasse 10 verge-
ben.
4365 Erwerb des Hauptschulabschiusses bis zum Ende des Schuliahres
2012012
1. Den Hauptschulabschiuss erwirbt, wer am Ende der Klasse 10
in allen Fachern mindestens ausreichende Leistungen erzielt.
2. Eine Schiilerin oder ein Schiler erwirbi den Hauptschulab-
schluss auch dann, wenn die Laistungen
a} in nicht mehr als einem der Facher Deutsch und Mathematik
nicht ausreichend sind oder

b} in nicht mehr als zwei Fachern nicht ausreichend sind.

3. Wer den Hauptschulabschiuss nicht erreicht hat, kann eine
Nachprifung ablegen, wenn durch die Verbesserung der Note
von mangeihaft’ auf austeichend” in einem einzigen Fach die
Abschiussbedingungen erfiiit wiirden. Das Verfahren der Nach-
priffung richtet sich nach § 42 Abs. 4bis 6 APO-S1(BASS 13~
2ZINe 1)

43.66 Zeugnisse

1. Die Schule stellt die Zeugnisse aller Schiterinnien und Schitler
der Klasse 10 aus.

2. Die Angaben in den Zeugnissen richten sich nach § 28 Abs. 2
AO-SF.

3. Fur dis Bezeichnung der Schule in den Zsugnissen gelten § 19
Abs. 5 AQ-SF und die dazu erlassenen Verwaltungsvorschrifien
(Nr. 19.5 VWzAQ-SF). Sie enthaflen dieselbe Rechisbehelisbe-
lehrung wie Zeugnisse der Sekundarstufe | der allgemeinen
Schulen.

*  Bereinigt. Eingearbeitet
RdEr. v. 27.7. 2005 (ABI. NRW. §.290)

* Der Text der Rechisverordnung /st halbfett gedrucid. Hinter den Paragmpnen der
RechitsVO sind jeweils die 1 Nor-
malschrift) abgeduckt Dig Ve sich uf den
gesamien Paragraphen oder aw‘ sinzeine Absitze. Die Absétze sind in der RechisVO
durch Einkfammen einer Zait, 2.8, {1}, gekennzelehngt,

2 5 BASS 11
3} Das Datum bezieht sich auf die Verordnung in der wspringlichen Fassung.
1 5 BASS 13- 21 N 1.1 {s. dat die Anfagen)

® Ritterbach Vetlag GmbH
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Anhang 9

9.2 Aspekte zur Erstellung eines begrindeten Antrages in
der Grundschule

1. Personliche Daten
- gemal Personalbogen
- schulischer Bildungsgang
- vorschulischer Werdegang
- schulbegleitende/auf3erschulische MalRhahmen

2. Bereits erfolgte Untersuchungen
- arztliche Untersuchungen
- schulpsychologische Dienste
- facharztliche Untersuchungen
- Beobachtungen in der Schuleingangsphase (Schulspiel)

3. Aussagen zum Arbeits- und Sozialverhalten

- Kooperationsverhalten (zuhoren kdénnen, Einzelarbeit, Partner-, Gruppenarbeit)

- Selbststandigkeit (Hilfsangebote, Umsetzung von Aufgaben und Anweisungen...)

- Leistungsbereitschaft (Interesse, Konzentration, regelmafiges Arbeiten, Durch-
haltevermdgen)

- Umgang mit Konflikten und Kritik

- Verlasslichkeit (Arbeitsmaterial, Hausaufgaben, Punktlichkeit, Einhalten von Ab
sprachen)

4. Darstellung des Leistungsstandes in den Fachern

Deutsch
Sprechen und Zuhéren:

- Kommunikationsbereitschaft und Kommunikationsfahigkeit
- Sprachverstandnis

- Wortschatz (aktiv, passiv)

- Artikulation (sprachliche Auffalligkeiten)

- Satzbildung

- Aussagen zur Grammatik

Schreiben:

- Buchstabenkenntnis

- Stifthaltung

- Schrift (Einhaltung von Zeilen, formgetreu schreiben, Schriftbild)
- Transfer von Druck- in Schreibschrift

- Rechtschreibung

- evtl. Aussagen zur Sprachlehre (Wortarten, Zeiten)

Lesen und Umgang mit Medien:

- Stand des Leselernprozesses:
Buchstabenkenntnis und Lautkenntnis
Diskriminierung von Lauten (Anlaute, Mittellaute, Endlaute)
Erlesen von Silben, Wortern, Satzen, Texten

- mechanisches Lesen

- sinnentnehmendes Lesen

Schulamt fir den Markischen Kreis
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Mathematik

Beschreibung des Entwicklungsstandes

Farb- und Formkenntnis

Zeitliche Orientierung (wenn - dann - Kette)

Stand der mathematischen Leistung:

Ordnungsbegriffe, rdumliche Beziehungen

Umgang mit Zahlen und Mengen (Zahlenrdume)
Umgang mit und Anwendung von Rechenoperationen
Additive und reversible Rechenverfahren

ohne und mit Zehneriberschreitung und -unterschreitung
Verstandnis und Anwendung der Rechenverfahren bei Sachaufgaben
Aussagen zur zeitlichen Orientierung

Aussagen zu geometrischen Kenntnissen (Formen, Umgang mit Lineal...

Sachunterricht

Interesse am Fach

Kenntnisse und Wissen im Fach

besondere Interessen, besondere Fahigkeiten
Problembewusstsein

Lésungsvorschlage

Fahigkeit (selbststéandig) Informationen zu beschaffen
Umgang mit Fachsprache

Anwendung fachspezifischer Arbeitsweisen

Kunst / Textil

Musik

Interesse am Fach

Einteilung der Arbeitsschritte
Geschicklichkeit

Genauigkeit

Einfallsreichtum bzw. Umsetzung von Ideen

Interesse am Fach

Musikalisches und rhythmisches Einfiihlungsvermégen
(Unterscheidung von Tonhéhen und Tonlangen)
Wiedergabe von Tonfolgen oder Melodien
Wiedergabe von Melodien und Texten

evtl. Besonderheiten oder Auffalligkeiten der Stimme

Interesse am Fach, Motivation
Beschreibung der Motorik

Kondition und Anstrengungsbereitschaft
Koordination

Gleichgewicht

Geschicklichkeit, Schnelligkeit

FordermalRnahmen

Umfang und Art der FérdermalRnahmen
Differenzierungsangebote im Unterricht

Sonstige Hinweise

Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten
Beratungsinhalte
Akzeptanz

Schulamt fir den Markischen Kreis
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Gesprachsergebnisse

- Informationen Uber Gesundheitszustand, Krankheit oder Behinderungen
- AuBerschulische FordermalBnahmen (Therapien, Nachhilfe...)
- Perspektiven fur die Versetzung

Schulamt fir den Markischen Kreis
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Anhang 12

9.3 Aspekte zur Erstellung eines begrindeten Antrages in
den weiterflihrenden Schulen

1. Personliche Daten
- gemalf Personalbogen
- vorschulischer Werdegang
- schulischer Bildungsgang
- schulbegleitende/auf3erschulische Mafnahmen

2. Bereits erfolgte Untersuchungen
- &rztliche Untersuchungen
- schulpsychologische Dienste
- facharztliche Untersuchungen

3. Aussagen zum Arbeits- und Sozialverhalten
Aussagen zu:
- Konzentration
- Ausdauer
- Arbeitsmaterial
- Lernstrategien
- Arbeitstempo
- Selbststandigkeit
- Ablenkbarkeit
- Bewaltigung der Hausaufgaben

Verhalten bei

- Frontalunterricht

- Gruppen- Partnerarbeit
- Freier Arbeit

- Wochenplan

- Projekten

Kontakte zu Mitschilerinnen und Schiilern

- akzeptiert, integriert, isoliert

- angstlich, vertrdumt, zuriickhaltend

- hilfsbereit, latent aggressiv

- verbale, tatliche Aggressivitat gegen Personen/Gegenstande
- Stellung in der Gruppe

- Fahigkeit zur Zusammenarbeit

4. Darstellung des Leistungsstandes in den Fachern
Die unten aufgefiihrten Aspekte sind mdgliche Anhaltspunkte fiir eine Beschreibung
des Leistungsstandes (Starken und Schwachen) der Schilerin, des Schilers.

Deutsch

Lesen:

flieRend oder mechanisch, sinnentnehmend oder nur lautbildend, betont, Lese-
lernprozess abgeschlossen?

Schreiben:

Rechtschreibung, Schriftbild, Grammatik, Adressatenbezug, ZweckmaRigkeit,
Sprachschatz, Struktur

Schulamt fir den Markischen Kreis
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Sprechen:

Argumentieren, Uberzeugen, auf andere eingehen
Artikulation, Satzbildung, aktiver und passiver Wortschatz, Sprachverstandnis
(Verstehen von Aussagen und Auftradgen), zweisprachige Entwicklung?

Lehrplaninhalte:

Texte erstellen, wiedergeben, interpretieren

Mathematik

- sachstruktureller Entwicklungsstand im Vergleich zur Klasse
Grundrechenarten aufgeschlusselt in
Kopfrechnen
schriftliche Verfahren
Schatzen, Vorstellung des Zahlenraumes
Textaufgaben
Geometrie
Konstruktionen
Genauigkeit der Zeichnung
Handhabung der Gerate
Heftfiihrung

Gesellschaftslehre

Verstandnis fur Zeitraume, Zeitfolgen

Verstandnis fur Karten, Tabellen (Legenden lesen, Bedeutung der Farben)
Anfertigung von Zeichnungen

Aufgabenverstandnis, Strukturierung eines Sachzusammenhangs
Transferleistungen (Analogien finden, Unterschiede erkennen)
Behaltensleistungen (Gelerntes zusammenfassen, wiedergeben)

Naturwissenschaften

- Zeichnungen verstehen, anfertigen
- Versuche
aufbauen
ausfuhren
Ergebnisse formulieren
interpretieren
- Genauigkeit
- Zusammenhange erkennen, Unterschiede finden
- Lernfragen formulieren
- Tabellen lesen, verstehen, anfertigen
- Beherrschen der Fachsprache
- Fuhren der Mappe

Musik

- Rhythmusgefihl (Klatschen, Stampfen, Nicken usw.)

- Bewegen nach Musik

- Unterschiedliche Klangstarken in Bewegung umsetzen (z.B. laut/leise)
- Singfahigkeit

- Horverstandnis

Schulamt fir den Markischen Kreis
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Sport

- Wahrnehmung/Kérperwahrnehmung (vestibular, taktil, kinasthetisch, auditiv,
visuell)
- Koordination bei groRraumigen Bewegungen
- Bewegungsgenauigkeit (z.B. sich gleichgewichtssicher auf einer Linie

bewegen)
Bewegungsdkonomie (z.B. ausreichende Kraft und Ausdauer besitzen)
Bewegungsfluss (z.B. den Kérper bei Springen elastisch abfangen)
Spannungsregulation(z.B. Muskeln an- und entspannen)
Bewegungsisolation (z.B. einzelne Korperteile alleine bewegen)
Bewegungsanpassung (z.B. situationsangemessen reagieren, wie ein
Hindernis tGberwinden)

- Auge-Hand-FuRR-Koordination

- Handlungsplanung (Handlungsreihenfolge)

- Handlungskompetenzen (Antrieb, Ausdauer, Selbstvertrauen)

Englisch
- Aussprache
- Rechtschreibung
- Vokabelkenntnis
- Dialogfahigkeit
- Sinnentnahme bei Texten

Technik, Kunst, Textilgestaltung

- Beherrschung verschiedener Techniken (Falten, Kleben, Schneiden, Malen, S&a-
gen, Feilen)
- Entwerfen, Vorzeichnen
- Umgang mit unterschiedlichen Materialien
- Ausfertigung vorgegebener Aufgaben
Genauigkeit
Umsetzung der Aufgabe
- kreatives Gestalten, ldeenreichtum
- Raumaufteilung des Blattes
- Handgeschicklichkeit

FordermalRinahmen

- Umfang und Art der Fordermal3nahmen
- Differenzierungsangebote im Unterricht

Sonstige Hinweise

- Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten (Beratungsinhalte, Akzeptanz)
- Zusammenarbeit mit dem Jugendamt

Gesprachsergebnisse

- Informationen tber Gesundheitszustand, Krankheit oder Behinderung
- AulRerschulische Férdermalinahmen (Therapien, Nachhilfe ...)
- Perspektiven fur die Versetzung

Schulamt fir den Markischen Kreis
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9.4 Ansprechpartner im Bereich Schule

A. Schulamt

Schulaufsicht (Stand 01.06.08)

Brigitte Bunselmeier — Lohr Annette Heinz

Grundschulen: Grundschulen:

Ludenscheid, Schalksmiihle Balve, Menden, Neuenrade
Halver, Meinerzhagen, Kierspe Hemer, Nachrodt, Werdohl
Susanne Wessels Christoph Hermey

Grundschulen: Hauptschulen im Mérkischen Kreis

Altena, Herscheid, Iserlohn, Nachrodt-
Wiblingwerde, Plettenberg

Jirgen Maafl3
Forderschulen im Markischen Kreis

Vorzimmer der Schulaufsicht

Claudia Korte Kerstin Schell
Tel.: 02351 — 966 6574 Tel.: 02351 — 966 6590

B. KoMo Zustandigkeiten (Stand 01.11.2009)

KoMos fir die Primarstufe:

Grundschulbezirk Il (Halver, Kierspe, Lidenscheid, Meinerzhagen, Schalksmiihle)

Dipl.-Sozialpadagogin

Frau Rotraud Berges-Lahme Frau SOR’ Vera Besser

Grundschule Am Kohlberg Astrid-Lindgren-Schule (F6SQ)
Schulzentrum Rothenstein Dannenbergstr. 2 a

58540 Meinerzhagen 58507 Ludenscheid

Tel.: 02354/904604 Fax: 02351/54603

Fax: 02354/904605 Fax: 02351/52156

eMail: rotraud@gmx.net eMail: v.besser@maerkischer-kreis.de

Grundschulbezirk 11l (Altena, Herscheid, Iserlohn, Nachrodt-Wiblingwerde, Plettenberq)

Frau R’ Mariele Rupieper Frau SOR’ Christiane Dickhut
Grundschule Saat Pestalozzischule (FOLE)

Saatweg 31 Mendener Str. 71

58644 Iserlohn 58636 Iserlohn

Tel.: 02374/9781-0/-12 Tel.: 02371/79670

Fax: 02374/9781-17 Fax: 02371/796717

eMail: gssaat@t-online.de eMail: christiane.dickhut@t-online.de

Grundschulbezirk IV (Balve, Hemer, Menden, Neuenrade, Werdohl)

Frau KR’ Verena Heintz Frau SOL’ Dorothee Kania-Lukasczyk
Grundschule Bartholomaus Carl-Sonnenschein-Schule (FOGG)
Unterfeldstr. 12 Gertrudisstr. 10 b

58642 Iserlohn 58640 Iserlohn-Siimmern

Tel.: 02374/93780/-18 Tel.: 02371/97910

Fax: 02374/937817 Fax: 02371/460160

eMail: bartholomaeusschule@t-online.de eMail: Dorothee.Kania-Lukasczyk@gmx.de

Schulamt fir den Markischen Kreis
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KoMos fir die Sekundarstufe |

Frau L’ Hedi Schroder
Albert-Schweitzer-Hauptschule
Kaiserallee 28

58511 Lidenscheid

Tel.: 02351/984590

Fax: 02351/860443

Email: ullrich.schroeder@t-online.de

C. Forderschulen

Schule Am Drescheider Berg

(Forderschule Lernen, Sprache, Emotionale
und soziale Entwicklung)

Drescheider Str. 1 - 3

58762 Altena

Herr Tischhauser / Frau Christoforidis
02352/5502

Fax 02352/5514

E-Mail 157739@schule.nrw.de

Pestalozzischule
(Forderschule Lernen)

Bergstr. 3

58675 Hemer

Herr Gierse / Frau Hovener

@ 02372/3421

Fax 02372/503133

E-Mail 158100@schule.nrw.de

Schule An der Susannenhéhe
(Forderschule Lernen)
Oeckinghausen 88

58553 Halver

Herr Gensmann / Frau Krause
@ 02353/3553

Fax 02353/902891

E-Mail 157764@schule.nrw.de

Brabeckschule

(Forderschule Lernen)

Im Nordfeld 8

58642 Iserlohn

Herr Luhmann / Herr Millenbach
o) 02374/93495

Fax 02374/934970

E-Mail 158070@schule.nrw.de

Pestalozzischule
(Forderschule Lernen)
Mendener Str. 71

58636 Iserlohn

Frau Dickhut / Herr Buse

= 02371/79670

Fax 02371/796717

E-Mail 157582@schule.nrw.de

Herr SoKR Thomas Wosnitza
Schule An der Hoh (F6GG)
Bonhoefferstr. 15

58511 Lidenscheid

Tel.: 02351/939880

Fax: 02351/9398822

eMail: 184445@schule.nrw.de

Friedensschule

(Forderschule Lernen)
Freiherr-v.-Stein-Str. 50
58511 Lidenscheid

Frau Schmidt-Kob / Herr Biith
Y 02351/365910

Fax 02351/3659117
E-Mail 157788@schule.nrw.de

Michael Ende-Schule

(Schule fur Kranke)

Hohfuhrstr. 29

58509 Lidenscheid

Herr Rittinghaus

= 02351/463876
Zentrale: 46-0

Fax 02351/463908

E-Mail 188815@schule.nrw.de

Rodenberg Schule
(Forderschule Lernen)
Wilhelmstr. 4

58706 Menden

Herr Schwingenheuer / Herr Kénemund

& 02373/14500
Fax 02373/1329
E-Mail 158082@schule.nrw.de

Vier Taler-Schule
(Forderschule Lernen)

Auf der Lied 28

58840 Plettenberg

Herr Marienfeld / Frau Clever
i 02391/12555

Fax 02391/1774

E-Mail 157740@schule.nrw.de

Pestalozzischule
(Forderschule Lernen)
Briderstral3e 33

58791 Werdohl

N. N. / Frau Finke

= 02392/2853

Fax 02392/913124

E-Mail 157752@schule.nrw.de

Schulamt fir den Markischen Kreis
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Schule fur Kranke
Hugo-Fuchs-Allee 3

58644 Iserlohn

Frau Hettling

= 02371/20646

Fax 02371/20646

E-Mail 189777 @schule.nrw.de

Carl-Sonnenschein-Schule
(Forderschule Geistige Entwicklung)
Gertrudisstr. 10b

58640 Iserlohn

Frau Vorwerk / Frau Hilsmann

T 02371/97910

Fax 02371/460160

E-Mail 184263 @schule.nrw.de

Astrid-Lindgren-Schule
(Forderschule Sprache)
Dannenbergstr. 2a

58507 Ludenscheid

Frau Besser / N. N.

= 02351/54603

Fax 02351/52156

E-Mail 187800@schule.nrw.de

Erich Kastner Schule

(Forderschule Emotionale und soziale
Entwicklung)

Dannenbergstr. 2a

58507 Lidenscheid

Herr Thiel / Herr Glaser

& 02351/53019

Fax 02351/52156

E-Mail 189728 @schule.nrw.de

Felsenmeerschule

(Forderschule korperliche und motorische

Entwicklung)
Gustav-Reinhard-Str. 1

58675 Hemer

Herr Kolar / Herr Potts

= 02372/90630

Fax 02372/9063450

E-Mail 158410@schule.nrw.de

17

Verbundschule Volmetal (Kompetenzzentrum)
(Forderschule Lernen, Sprache, emotionale
und soziale Entwicklung)

Konigsberger Str. 12

58540 Meinerzhagen

Herr Barth / Frau Kulosa-Regh

= 02354/2181

Fax  02354/146484

E-Mail 157790@schule.nrw.de

Schule an der Hoh

(Forderschule Geistige Entwicklung)
Bonhoefferstr. 15

58511 Lidenscheid

Herr Lettau / Herr Wosnitza

oy 02351/939880

Fax 02351/9398822

E-Mail 184445@schule.nrw.de

Regenbogen-Schule

(Forderschule Sprache)
Edmund-Weller-Str. 1

58675 Hemer

Frau GrolRebiter / Frau Hasemeyer
= 02373/14763

Fax  02373/914790

E-Mail 188943@schule.nrw.de

Wilhelm-Busch-Schule

(Forderschule Emotionale und soziale
Entwicklung)

Iserlohner Str. 13

58675 Hemer

Herr Schrage / Frau Tschoke

= 02372/550780

Fax  02372/5507811

E-Mail 194128@schule.nrw.de

D. Ansprechpartnerinnen flr Autismus

Frau Anja Hasemeyer
Frau Karin Sachser

Regenbogenschule, Hemer
Schule An der HOh, Ludenscheid

Schulamt fir den Markischen Kreis



Anhang

9.5 Literatur

18

Literaturliste ,Forderdiagnostik*

Allgemeine Literatur

Ayres, Jean

Barth, Karl-Heinz

Botsch, Silvia

Breuer, Helmut,
Weuffen, Maria

Defersdorf, Roswitha

Eberwein, H., Knauer, S.

Eggert, Dietrich

Heuer, Gerd-Ulrich

Kesper, Gudrun

Landesinstitut fur Schule
und Weiterbildung

Ledl, Viktor,
Bettinger, Thomas

Schardt, Marianne,
Bronstrup, Uwe

Bausteine der kindlichen Entwicklung,
Berlin 1984

Lernschwéachen friih erkennen,
Reinhardt-Verlag 1999

Zottel (Bilderbuch geeignet fur die Schuleingangsdia-
gnostik), Bezugsadresse: edition von freisleben, Gunters-
lebener Str. 29, 97222 Rimpar, Tel. 09365/9329, FAX
09365/5177

Lernschwierigkeiten am Schulanfang; Beltz-Verlag,
Weinheim 2. Aufl. 2000

Ach, so geht das! Wie Eltern Lernstérungen begegnen
kénnen, Herder Spektrum, Freiburg 1993

Handbuch Lernprozesse verstehen, Wege einer neuen
(sonder-)padagogischen Diagnostik,Beltz-Verlag, Wein-
heim 1998

VVon den Starken ausgehen .., Individuelle Entwicklungs-
plane (IEP) in der Lernférderdiagnostik, Borgmann-
Verlag, Dortmund 1997

Beurteilen, Beraten, Férdern (Materialsammlung im
Ringbuch), Borgmann-Verlag, Dortmund, 2.Auflage 1999

Sensorische Integration und Lernen, Ernst Reinhard
Verlag, Minchen, Basel, 2002

Lernwege entdecken, 1. Auflage 1996
Bezugsadresse: Verlag fur Schule und Weiterbildung,
DruckVerlag Kettler GmbH, Postfach 1150, 59193 B6-
nen, Bestellnr. 4117

Kinder beobachten und férdern (CD-ROM), 1997
Bezugsadresse: Verlag Jugend und Volk, Universitatsstr.
11, A-1016 Wien, Tel 01/407 2707, FAX 01/407 2707-22,
e-mail: bestell a jugendvolk.co.at, ISBN 3-7100-0216-8

Eingangsdiagnostik und individuelle Férderplane, 1999,
Bezugsadresse: Pezzi Schiilerfirma der Pestalozzischule
Erkelenz, Schulring 36, 41812 Erkelenz, Tel. 02431/4165

Schulamt fir den Markischen Kreis



Anhang

Staatsinstitut fur Schulpa-
dagogik und Bildungsfor-
schung Minchen

Zeitschrift ,Grundschule,

Zeitschrift ,Praxis Grund-
schule’

19

Handreichung zur Diagnostik fur sonderpadagogisch
Diagnose- und Forderklassen, Wirzburg 1991
Bezugsadresse: edition von freisleben, Glinterslebener
Str. 29, 97222 Rimpar, Tel. 09365/9329, FAX
09365/5177

Diagnostik, Heft 5/2003, Westermann-Verlag, Braun-
schweig 2003

Diagnostik im Schulalltag, Heft 3/2003, Westermann-
Verlag, Braunschweig 2003

Forderdiagnostik im Bereich Sprache / Schriftspracherwerb

Brigelman, Hans

Frank, G., Grziwotz, P.

Frank, G., Grziwotz, P.

Kleinmann, Klaus

Kretschmann, R., u.a.

May, Peter

Mayrhofer, S

Ramacher-Faasen, N.

Ramacher-Faasen, N.

Sommer-Stumpenhorst, N.

Stolperwdrter Lesetest, (noch keine Angabe maoglich)

Dysgrammatikerprifmaterial, Ravensburg 1978
Sprachheilzentrum Ravensberg, Hochgerichtsstr. 46,
88213 Ravensburg

Lautprifung, Ravensburg, 6.Auflage 1985
Sprachheilzentrum Ravensberg, Hochgerichtsstr. 46,
88213 Ravensburg

Verstehen, beobachten und gezieltes Fordern von LRS-
Schilern, Borgmann-Verlag, Dortmund 1999

Prozessdiagnose der Schriftsprachkompetenz in den
Schuljahren 1 und 2, Reihe Bergedorfer Férderprogram-
me 8, Persen Verlag, Horneburg, 1999, 2. Aufl.

Hamburger Schreib-Probe (Diagnose orthographischer-
Kompetenz zur Erfassung der grundlegenden Recht-
schreibstrategien), 6.Auflage 2002, Verlag fur
padagogische Medien,

20253 Hamburg, Unnastr. 19, Tel. 040/4910218, Fax
040/4014711

Die Hexe Rubina (ein Bilderbuch zur Sprachdiagnose
und Sprachférderung),

Bezugsadresse: edition von freisleben, Glnterslebener
Str. 29, 97222 Rimpar, Tel. 09365/9329, FAX
09365/5177

Lese-Rechtschreibschwierigkeiten, Agentur Dieck,
Heinsberg

Elternratgeber LRS, Agentur Dieck, Heinsberg

Lese- und Rechtschreibschwierigkeiten: vorbeugen und
Uberwinden, Cornelsen — Scriptor, Berlin, 4.Auflage 1996

Schulamt fir den Markischen Kreis



Anhang

Sommer-Stumpenhorst, N.

Staatsinstitut fur Schulpa-
dagogik und Bildungsfor-
schung Minchen

20

Lese- und Rechtschreibférderung Heft 3 ,Richtig Schrei-
ben lernen Schritt flr Schritt“, Colli-Vertrieb,

Klaus Offenberg, Mestrup 2, 48231 Warendorf, FAX
02585/95130

Erstlesen, Wirzburg 1991, Erstschreiben, Wirzburg
1991,

Bezugsadresse: edition von freisleben, Glnterslebener
Str. 29, 97222 Rimpar, Tel. 09365/9329, FAX
09365/5177

Forderdiagnostik im Bereich Mathe

Krull, Karin Elke

Kutzer, R., Probst, H.

Lorenz, Jens Holger,

Radatz, Hendrik

Milz, Ingeborg

Ramacher-Faasen, N.

Scherer, Petra

Scherer, Petra, Schulamt
fur den Kreis Unna

Staatsinstitut fur Schulpa-
dagogik und Bildungsfor-
schung Minchen

Rechenschwéche - was tun? Ernst Reinhardt Verlag,
Muanchen 2000 (3.Auflage)

Strukturbezogene Aufgaben zur Prifung mathematischer
Einsichten, Weinheim 1991

Handbuch des Forderns im Mathematikunterricht,
Schroedel, Hannover 1993

Rechenschwéchen erkennen und behandeln, Borgmann-
Verlag, Dortmund, 5.Auflage 1999

Rechenschwierigkeiten — und nun? Agentur Dieck,
Heinsberg

Produktives Lernen fiir Kinder mit Lernschwachen —
Foérdern durch Fordern, Klett-Verlag, Stuttgart 1999

Mathematik mit Lernbehinderten, Rechenstérungen im
Anfangsunterricht, 2001

bei: Schulamt fir den Kreis Unna, Postfach 2112, 59411
Unna

Erstrechnen Teil 1, Wirzburg 1991

Erstrechnen Teil 2 -Erarbeitung der Zahlbegriffe und
Operationen-, Wirzburg 1991

Erstrechnen Teil 3 — Ausbau des Zahlenraums bis 100
und Erarbeitung der multiplikativen Operationen, Wirz-
burg 1991

Bezugsadresse: edition von freisleben, Glnterslebener
Str. 29, 97222 Rimpar, Tel. 09365/9329, FAX
09365/5177

Forderdiagnostik im Bereich Verhalten

Bergsson, Marita

ELDIB — Entwicklungstherapeutischer Lernziel-
Diagnosebogen, Essen 1994

Bezugsadresse: Forderverein der Jakob-Muth-Schule
e.V., c/o Susanne ERer, Hohe Haar 56-58, 45277 Essen

Schulamt fir den Markischen Kreis



Anhang 21

Bergsson, Marita, Umgang mit ,schwierigen“ Kindern, Cornelsen-Scriptor,
Luckfiel, Heide Berlin 1998

Mutzeck, Wolfgang (Hrsg.) Forderdiagnostik bei Lern- und Verhaltensstérungen,
Beltz-Verlag, Weinheim 1998

Zeitschrift ,Kindergarten Themenheft: Verhaltensauffalligkeiten bei Kindern-
heute' spezial Symptome, Hinweise, Hilfen
Bezugsadresse: Verlag Herder, Frau Eva Blattert, 79080
Freiburg, Tel. 0761/2717-422 und 379

Aufmerksamkeits-Defizit-Syndrom (ADS)

Aust-Klaus, Elisabeth, Das ADS-Buch, Oberste Brink-Verlag, Ratingen 2000
Hammer, P.M.

Neuhaus, Cordula Das hyperaktive Kind und seine Probleme, Ravensburg
1999 (5. Auflage)

Forderdiagnostik im Bereich motorische Entwicklung

Dr. Balster, Klaus Kinder mit mangelnden Bewegungserfahrungen,
Teil 1 - Mérz 1995,
Teil 2 - Februar 1998,
Teil 3 - Februar 1999,
Teil 4 - Februar 2000,
Bezugsadresse: Sportjugend NW, Friedrich-Alfred-Str.
25, 47055 Duisburg

Brand, Ingelid u.a. Integrationsstérungen, Wirzburg 1986

Cardenas, Barbara Diagnostik mit Pfifigunde, Borgmann-Verlag, Dortmund,
5. Auflage, 1997

Cardenas, Barbara Mit Pfiffigunde arbeiten, Borgmann-Verlag, Dortmund
1999
Eggert, Dietrich DMB — Diagnostisches Inventar motorischer Basiskom-

petenzen, Borgmann-Verlag, Dortmund, 2.Auflage 1996

Kesper, Gudrun, Mototherapie bei sensorischen Integrationsstérungen,
Hottinger, Cornelia Ernst Reinhardt-Verlag, Miinchen, Auflage 1998

Zimmer, R., Volkamer, M. Motoriktest fur vier- bis sechsjahrige Kinder (MOT 4-6),
Beltz-Verlag 1984

Forderdiagnostik im Bereich auditive Wahrnehmung

Schulamt fir den Markischen Kreis



Anhang

Eggert, Dietrich,
Peter, Thomas

Fritze, Probst, Reinartz,

Reinartz

Zeitschrift ,Kindergarten
heute spezial'

Kuspert, Petra,
Schneider, Wolfgang

Jansen, Heiner,
Mannhaupt, Gerd u.a.,

22

DIAS — Diagnostisches Inventar auditiver Alltagshand-
lungen, Borgmann-Verlag, Dortmund 1992

Horen — auditive Wahrnehmungsférderung, Schroedel-
Verlag, Hannover 1976

Themenheft: Wahrnehmungsstérungen bei Kindern-
Hinweise und Beobachtungshilfen,

Bezugsadresse: Verlag Herder, Frau Eva Blattert, 79080
Freiburg, Tel. 0761/2717-422 und 379

Hoéren, lauschen, lernen - Arbeitsheft und Arbeitsmateri-
al, Vandenhoeck und Ruprecht, Géttingen, 3. Aufl. 2002

Bielefelder Screening zur Friiherkennung von Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten (BISC), Hofgrebe-Verlag,
Gottingen

Forderdiagnostik im Bereich visuelle Wahrnehmung

Frostig, Marianne

Frostigs Entwicklungstest der visuellen Wahrnehmung,
Beltz-Verlag, Weinheim 1972

Forderdiagnostik im Bereich taktil-kindsthetischer Wahrnehmung

Eggert, D.,
Wegner-Blesin, N.

DITKA — Diagnostisches Inventar taktil-kindsthetischer
Alltagshandlungen von Kindern, Borgmann-Verlag,
Dortmund 2000

Literatur zum Bereich ,Entwicklung von Kindern*

Affolter, F.
Ayres, Jean

Bruggebors, Gela

Hellbrigge/
von Wimpfen

Doering, W. und W.

Kiphard, E.J.

Kiphard, E.J.

Nickel / Schmidt-Denter
(Hrsg.)

Wahrnehmung, Wirklichkeit und Sprache

Bausteine der kindlichen Entwicklung, Berlin 1984
Einfihrung in die Holistische Sensorische Integration
(HSI) (Teil 1 und 2), Borgmann-Verlag, Dortmund 1992
und 2.Auflage 1996

Die ersten 365 Tage im Leben eines Kindes, Knaur-
Verlag 1973 (TB Nr. 7445)

Sensorische Integration, Borgmann-Verlag, Dortmund,
4. Auflage 1999

Wie weit ist ein Kind entwickelt? Borgmann-Verlag,
Dortmund, 9.Auflage 1996

Unser Kind ist ungeschickt, Ernst-Reinhard-Verlag 1996

Vom Kleinkind zum Schulkind, Reinhard-Verlag 1995

Schulamt fir den Markischen Kreis



Anhang

Oerter / Montada

Spitzer, Manfred

Vester, Frederic

Zimbardo

23

Entwicklungspsychologie, Beltz-Verlag, Weinheim 1998

Lernen - Gehirnforschung und die Schule des Lebens,
Spektrum Akademischer Verlag, Heidelberg 2003

Denken, Lernen, Vergessen, Dtv, Minchen, 18. Aufl.
1991

Psychologie, Springer Verlag Berlin Heidelberg, 6. Aufl.
1995

Literaturliste ,Gemeinsamer Unterricht”

Drager, Monika

Eberwein, Hans (Hrsg.)

Eberwein, Hans (Hrsg.)

Hildeschmidt/Schnell
(Hrsg.)

Preuss-Lausitz, UIf,
Maikowski, Rainer (Hrsg.)

Myschker, N., Ortmann, M.

Rosenberger, M. (Hrsg.)

Scholer, Degen (Hrsg.)

Scholer, Jutta

Schuck / Rath / Bleidick
(Hrsg.)

Spicher, H.-J.

Der Anfangsunterricht in Regel- und Integrationsklassen,
Agentur Dieck, Heinsberg

Handbuch der Integrationspadagogik, 4. Auflage, Beltz-
Verlag, Weinheim 1997

Einfuhrung in die Integrationspaddagogik, Beltz-Verlag,
Weinheim 1996

Integrationspadagogik, Juventa Weinheim, Miinchen
1998

Integrationspadagogik in der Sekundarstufe, Beltz-
Verlag, Weinheim 1998

Integrative Schulpadagogik, Stuttgart 1999

Schule ohne Aussonderung - Idee, Konzepte, Zukunfts-
chancen, Luchterhand-Verlag, Neuwied 1998

Integration im Englischunterricht, Luchterhand-Verlag,
Neuwied 1999

Leitfaden zur Kooperation von Lehrerinnen und Lehrern
— nicht nur in Integrationsklassen, Agentur Dieck, Heins-
berg 1997

Die integrative Grundschule im sozialen Brennpunkt —
Ergebnisse eines Hamburger Schulversuchs, Band 8:
Lebenswelten und Behinderung, Hamburger Buchwerk-
statt 1998

Grundlagen des Gemeinsamen Unterrichts. Integration
behinderter Kinder in der Allgemeine Schule, Aachen
1998

Schulamt fir den Markischen Kreis



Anhang 24

9.6 Formblatter

Ubersicht

1. Er6ffnung eines Feststellungsverfahrens

EO - Einladung Elterngesprach (optional)

E1 - Antragsformular der Schule
E2 - Schilerbogen
E 3 - Inhaltsverzeichnis

2. Gutachten

U - Ubergabeblatt der Verwaltung der Férderschule
A2 - Entbindung der Schweigepflicht

A3 - Einladung zum Elterngespréch

A4 - Elternerklarung zum Abschlussgespréch

3. Antrag auf GU

GU a - Antrag der Eltern vor dem eigentlichen Verfahren - nur auf Wunsch der Eltern
GU b - Antrag der Eltern am Ende des Verfahrens

4. Wechsel des Forderschwerpunktes/ Wechsel des Forderortes

W1 - Antrag der Schule

W2 - Elternerklarung

5. Ubergang aus GU Primar in die Sek |

Qbergang 1 - Erhebungsbogen der Schule

Ubergang 2 - Antrag der Eltern auf GU in der SEK |

6. Jahrliche Uberpriifung des sonderpadagogischen Forderbedarfs und des

schulischen Forderortes

J - Jahrliche Uberpriifung

7. Beendigung der sonderpadagogischen Forderung

Ende - Antrag der Schule

8. Entwicklungsbericht

Entw - Entwicklungsbericht
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